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Аннотация
  В данной статье приведены аспекты и особенности формирования грамматического строя речи у дошкольников с ТНР в сравнении с развитием норматипично развивающихся детей, а также методы коррекционной работы, методы выявления нарушений. На основе данных аспектов был проведен констатирующий эксперимент на базе детского сада «Золотой ключик». Были сделаны выводы, на основании которых была подготовлена коррекционная работа.
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В настоящее время все больше детей страдает нарушениями речевого развития. Данная проблема актуальна в связи с тем, что речевые нарушения являются одной из причин дезадаптации ребенка в социуме. Наиболее остро стоит вопрос о решении данной проблемы при тяжелых нарушениях речи.
Важнейшим условием нормативного речевого и психологического развития является формирование грамматического строя речи у детей, поскольку от этого зависит развитие мыслительных процессов, общения и общей деятельности ребенка. Формировать навык правильной разговорной речи необходимо с самого раннего возраста, так считает К.Д.Ушинский и отмечает это в своих исследованиях.

Но овладение такими навыками как грамматический строй речи идет постепенно и самостоятельно, когда ребенок подражает окружающим его взрослым. Нервная деятельность тоже оказывает важное значение в формировании грамматического строя, а также зависит от возраста ребенка и его окружения.

Речевая деятельность представляет собой совокупность действий по воспроизведению и пониманию речи. Для того, чтобы начать говорить на 

каком-то языке необходимо изучить его формы и правила. Иногда грамматику называют правилами использования «Языковых единиц», так считал академик Л.В. Щерба[22].

Процесс формирования грамматического строя детей с тяжелыми нарушениями речи можно сравнить с иностранцами. Они путаются в согласовании числа, падежа и т.д.. 

Чтобы понимать как строится грамматический строй речи, необходимо понимать, что же такое грамматика:

Грамматика - это наука, которая изучает последовательность образования и использования форм слов. 

Это очень сложная наука. Для нормативных детей овладеть грамматикой не составляет особых проблем. Они как губки впитывают все что слышат, а затем с легкостью могут воспроизвести. Но дети с тяжелыми нарушениями речи имеют ограниченные возможности. Многие ученые (Н.С.Жукова, Т.Б. Филичева, С.Н. Шаховская) считают, что при коррекционной работе с дошкольниками, у которых имеются тяжелые нарушения речи, необходимо развивать лексико-грамматический строй речи. А лексика в свою очередь тоже наука, изучающая словарный состав языка. Именно она устанавливает значения слов и их употребление в речи.

Формирование грамматического строя речи происходит только на основе определенного уровня когнитивного развития дошкольника. Ребенок должен освоить сложную систему закономерностей на основе анализа речи окружающих его людей, усвоить правила и обобщения, а также закрепить их в собственной речи.

Морфология и синтаксис тесно взаимосвязаны при своем развитии. Составление новых форм слова приводит к усложнению структуры предложения, и наоборот. Развитие грамматического строя это долгий процесс и происходит в течении всего дошкольного возраста. 

Сейчас в школах очень высокие требования к речевому развитию, потому что усложнился и программный материл. Будущий ученик должен уметь изменять и образовывать слова, видеть связь слогов в предложениях, составлять простые распространенные предложения, находить ошибки и по возможности исправлять их. Поэтому на воспитателей ложиться огромная ответственность сформировать грамматический строй речи и выявить трудности, скорректировать.

Работа не из легких, но именно в дошкольном возрасте своевременная коррекционная работа помогает избежать многих трудностей. А уже в более старшем возрасте сформировать данные навыки становится сложнее, а иногда даже и невозможнее. 

Сама работа по формированию грамматического строя речи включает в себя следующие разделы:

1.Словоизменение -число, род и падеж.

2.Словообразование - образование сложных слов, глаголов от существительных, прилагательных от существительных, существительных от существительных и уменьшительно-ласкательных форм.

3.Согласование - существительных с местоимениями, числительными, прилагательными, глаголами.

4. Фразы - простые предложения, распространенные предложения, предложения с предлогами, сложносочиненные и сложноподчиненные предложения.

Конечно же очень важен комплексный подход при формировании грамматического строя речи. При коррекционной работе необходимо использовать игры, различные виды творчества и другие виды деятельности, при помощи общения детей и взрослых. Это позволит создать положительный эмоциональный настрой ребенка, благодаря чему работа будет более эффективной. Источники и факторы развития языка многообразны, и соответственно многообразны педагогические методы и приемы.

Основным видом деятельности детей дошкольного возраста является игра, поэтому именно этот вид деятельности и есть наиболее эффективный при коррекционной работе педагога. Если ребенок заинтересован, игра разнообразна, то появляется возможность многократного повторения правил грамматики, что улучшить усвоение их. В основном используются настольные игры, подвижные игры, сюжетно-ролевые, компьютерные и дидактические. 

Основным признаком тяжелых нарушений речи является ограниченность средств речевого общения при нормальном слухе и сохранном интеллекте. У дошкольников с ТНР отмечается скудный речевой запас, а другие совсем не говорят. Любые проблемы с речью ведут за собой трудности в обучении, общении, запоминании, чтении и письме, а также затрудняет освоение наук в школе. 

Тяжелыми нарушениями речи, с которыми сталкиваемся чаще всего - это алалия, афазия, ринолалия и различные дизартрии. Иногда к тяжелым нарушениям относят заикания с общим недоразвитием речи. Грамматический строй речи оказывает огромное влияние на общее развитие ребенка.

Многие исследователи в области логопедии и дефектологии считают проблему формирования грамматического строя речи актуальной - это А.Н.Гвоздева, А.Г.Арушанова, С.Л. Рубинштейн, Д.Б.Элькони и другие. Также формирование грамматического строя речи описано в трудах А.М.Шохнаровича, Т.Н. Ушаковой. 

Грамматический строй является системой взаимосвязи слов в предложениях и словосочетаниях. Сама же система строится из морфологического и синтаксического уровней. Морфология в свою очередь - это умение воспроизводить словосочетания и пользоваться словоизменениями, а синтаксис - это умение использовать правила языка и сочетание слов в предложениях и составлять их.

В систему грамматического строя входят лексика, грамматика и фонетика. По мнению В.В. Виноградова, структура языка формирует единое целое, а ее составные части и элементы тесно взаимосвязаны друг с другом. 

А.Н.Гвоздев[6] в своих работах исследовал и следил за процессом морфологического и синтаксического формирования речи дошкольников. А также исследовал процесс формирования грамматического строя речи от лепета до овладения ребенком фразовой речью. В своих трудах, он поделил процесс развития на три этапа:

Первый - лепет и формирование аморфных слов( от 1 года 3месяцов до 1года 10 месяцев).

Второй - формирование грамматической структуры фразовой речи (от 1года 10месяцев до 3х лет)

Третий  - уровень усвоения склонений и спряжений, то есть частей речи ( от 3х до 7ми лет).

В возрасте от 3х до 6 лет наиболее интенсивно развивается грамматический строй речи. В этот промежуток времени формируются словообразования и словоизменения. 

Трудности и последовательность формирования и последующего применения дошкольником грамматических средств языка обусловлены следующими причинами: возрастными особенностями развития речи, закономерностями применения правильной и грамматически структурированной речи, сложностью построения словосочетаний и предложений, особенно в активной речевой практике.

Таким образом, по мере развития у дошкольника мышления, памяти, восприятия и внимания, формирования кругозора, социализации и общении, идет формирование и грамматического строя речи. 

Отметим, что В.И. Лубовский[11] отметил у детей с ТНР недостаточное развитие всех компонентов речевой деятельности, бедность словаря, смысловые основы слов заменены совсем на другие, а обобщения используются неправильно. 

Т.Б. Филичева[15] и Г.В. Чиркина выделили такие особенности лексико-грамматического строя :
1. Активный и пассивный словарь не соответствует норме, то есть названия частей предметов замещаются самим предметом;

-действия заменяются словами, которые внешне ситуативно близки по определенным признакам;

-родовые понятия заменяются видовыми и наоборот.

Дети с ТНР смешивают названия действий в речи, но по карточкам могут называть правильно. Не понимают определенные действия и не могут показать. Так же испытывают трудности в названии оттенков цветов и определении формы, беден словарный запас на обобщающие слова. Проблемы с названием антонимов и отсутствуют синонимы. 

2.Нищий словарный запас, употребление разных значений но одинаково звучащих, что приводит к одинаковой и бедной речи. В следствии чего возникают ошибки при согласовании существительных с прилагательными в роде и падеже, ошибки в использовании предлогов, а также существительных с числительными.

Н.С.Жукова, Т.Б. Филичева, Л.Ф. Спирав, С.Н. Каховская в своих работах подчеркивали такие нарушения грамматического строя речи как :

-неправильное использования рода, падежных окончаний существительных, местоимений, прилагательных;

-неправильное образование количественных числительных в роде и падеже;

-неправильное согласование существительных с глаголами, местоимениями;

-неправильное использование числовых и родовых окончаний существительных в прошедшем времени;

-неправильное использование предложно-падежных конструкций.

Итак, формирование всех сторон речи, в особенности грамматического строя речи, в общей системе речевого развития является одной из главных задач в дошкольном возрасте. Нарушения грамматического строя речи становятся препятствием в овладении программой дошкольной организации, а в последствии и школьной программой в целом. Поэтому чем раньше будет обнаружена проблема и проведена коррекционная работа, тем успешнее будет развиваться речь у ребенка.

При проведении коррекционной работы речь педагога должна быть:

грамотна, литературна, вежлива, доброжелательна, точна, ясна, проста и соответствовать развитию и интересам детей. Проводя корреляционную работу, педагогу следует главным образом использовать игры, потому что в дошкольном возрасте игра- является основным видом деятельности детей. Существует множество игр на развитие речи такие как :«Чей домик?», «Мяч бросай и животных называй», «Скажи ласково», «Из чего сделано?», «Чья голова?», «Один-много», «Четвертый лишний», игры с книжками: «Что я вижу?», «Найди предмет», «Цвета». Наблюдения на прогулке «Игры между делом», разучивание стихов, песен, диалогов любимых героев.

На основе вышесказанного был проведен констатирующий эксперимент на базе Муниципального бюджетного дошкольного образовательного учреждения детского сада «Золотой ключик», Ростовская область, Р.П.Усть-Донецкий. В исследовании участвовало 10 детей в возрасте  6-7 лет с тяжелыми нарушениями речи.

Цель данного эксперимента направлена на изучение качественных характеристик грамматического строя речи у детей с ТНР.

Были установлены следующие задачи эксперимента:

1. Проведение и анализ результатов эксперимента.

2. Подбор необходимых инструментов для проведения эксперимента. 

Были учтены принципы анализа речевых нарушений, по Р.Е.Левиной[12]:

-принцип развития;

-принцип системного подхода;

-принцип рассмотрения речевых нарушений во взаимосвязи речи с другими сторонами психического развития.

В ходе проведения эксперимента были использованы следующие материалы:

Н.М. Трубникова[14] - методические рекомендации, методики психологе-логопедического обследования детей с нарушениями речи Г.А. Волковой, настильные игры, подборка карточек лексико-грамматических игр, «Грамматика в рассказах и сказках». 

Оценка заданий осуществлялась в баллах и основывалась на решении определенных задач, понимании задания и правильности их выполнения.

При проведении эксперимента были учтены состояние ребенка, особенности его эмоционально-волевой  и двигательной деятельности, возраст, состояние зрения, слуха, интеллекта, что является комплексным подходом в изучении детей с ТНР.

Для начала педагог знакомился с ребенком, изучал его анамнез и медико-педагогическую документацию. И после того, как ребенок успокоился и стал доверять педагогу, начиналось исследование. 

Само исследование состояло их трех блоков:

1. Словоизменение - цель - изучение степени владения навыками изменять слова. Этот блок состоял из нескольких заданий:

-выявление умения образовать существительные множественного числа именительного и родительного падежей;

-выявление умения согласовать существительные с числительными два и пять;

-умение согласовать существительные с прилагательными женского, мужского и среднего рода;

-навык понимание разницы между единственным числом и множественным числом прилагательных;

-разница между единственным и множественным числом глаголов;

-различие между мужским и женским родом глаголов в прошедшем времени;

-умение употреблять предлоги в речи.

2. Словообразование - цель - изучение сформированности словообразовательных навыков:

-образовать существительные при помощи уменьшительно-ласкательных суффиксов;

-знание детенышей животных;

-умение образовать относительные прилагательные;

-умение образовать качественные прилагательные;

-умение образовать притяжательные прилагательные;

-понимание значения префиксальных изменений глагольных форм.

3. Грамматическое структурирование - цель - возможности грамматического структурирование у детей с ТНР:

-умение конструировать предложения по картинке;

-конструировать предложения по опорным словам;

-проверка грамматической адекватности предложений;

-уровень восприятия дошкольниками синтаксических конструкций различной степени сложности.
При проведении исследовании мы использовали картинки, при демонстрации которых задавались определенные вопросы на определение правильного построения грамматических конструкций словоизменений, падежных форм, единственного и множественного числа. Также мы использовали картинки указывающие на определенные действия, это помогло выявить правильность употребления глаголов.  Также, как было указано выше, проводим ряд игры с мячом («Съедобное – несъедобное», «Бросай и называй животных»), сказкатерапия, пересказ текстов и многое другое.
Игры — это основной вид деятельности у дошкольников, данные методы позволяют проводить игры как в группе, так и индивидуально. Разучивание стихотворений, песен и диалогов любимых героев постоянно используется в нашей работе при прогулке и при занятиях в саду. Подвижные игры позволять наладить координацию движений, осознать и почувствовать свое тело, а также изучить части тела. Постоянный диалог с детьми, вопрос ответ позволяет наладить общение и получить доверие детей.

 По окончанию констатирующего эксперимента был произведен анализ результатов, подведены итоги и подготовлена коррекционная работа для каждого ребенка. Удалось выявить следующие нарушения, а именно неловкость при выполнении заданий, не четкость движений, нарушения мелкой моторики, были замечены при движениях, смазанности выполнения движений. Артикуляция характеризуется нарушением тонуса мышц. Возникли трудности при согласовании прилагательных с существительными.
Исследование восприятия слуховой стороны речи показало, что 8 детей из 10 имеют нарушения в зукопроизношении. Главным образом нарушено произношение звуков «Л» и «Р». На данном этапе эти звуки находятся в стадии подготовки и автоматизации. Также у детей выявлено нарушение в распознавании фонем, восприятие их на слух и произношение.

У 6-х детей было выявлено нарушение слоговой структуры слова. Дети легко восстанавливали последовательность картинок при составлении рассказа по серии сюжетных картинок, но использовали простые конструкции. Большие сложности были с пересказом текста, при этом необходима была помощь взрослого в виде наводящих вопросов.

Исследование импрессивной речи также выявило ряд особенностей: дошкольники легко справлялись с заданием показать предмет, трое из них выполнили задание в замедленном темпе.

Анализ грамматических форм словоизменения показал затруднения в понимании предложно-падежных конструкций. Словообразование нарушено у двух детей, это проявлялось в следующем множественные ошибки, для исправления которых необходима помощь педагога. Но трое детей могли исправить ошибки самостоятельно. Остальные дети справились с заданием, но в замедленном темпе. Большие затруднения вызвали сложно-подчиненные предложения у всех детей.

Проверка активного словаря выявила ряд особенностей при его формировании: трое детей выполнили задание в предложенном темпе, но 7ро называли картинки в замедленном темпе.

При названии обобщающим понятий, четверо детей допускали ошибки, но сами могли их исправить, трое справились с заданием в предложенном темпе,  а трое выполнили задание в замедленном темпе.

Также все дети испытывали трудности в названии частей тела, пятерым требовалась помощь, остальные справились с заданием, но медленно, пытаясь исправить ошибки самостоятельно.

При исследовании понимания различных действий трое детей называли действия неправильно. Остальные справились с заданием легко и быстро.

Оттенки цветов все исследуемые дети называли неправильно, испытывая при этом трудности и непонимание. 

С антонимами не правился ни один из испытуемых детей, требовалась значительная помощь взрослого.
Исследование словоизменения показало, что образование множественного числа существительных вызывает у детей определенные трудности, то есть ошибались все дети. Четверо детей допускали единичные ошибки, но при повторном произнесении слов, пытались исправить ошибки. Шестеро детей ошибались довольно часто, исправить ошибки могли лишь при помощи взрослого. 

Употребление существительных в косвенных падежах вызвало затруднения у всех детей, двое выполнили задание правильно, но на это требовалось достаточно много времени. При образовании уменьшительно-ласкательных форм дети испытывали наименьшие затруднения.  

Данный эксперимент показал, что у детей с тяжелыми нарушениями речи возникают проблемы с образованием разных частей речи, так же возникают трудности с названием детенышей животных и очень сложно образовать притяжательные, относительные и качественные прилагательные. Дошкольники с ТНР испытывают сложности на образование слов и на грамматическое оформление фраз и предложений. Данный эксперимент доказывает, что дети с ТНР испытывают серьезные трудности в оформлении грамматического строя речи, что проявляется в лексических ошибках, последовательности, синтаксической связи, а также бедностью и однообразием используемых средств в фразовой речи. 

Выявленные нарушения обосновали проведение направленной коррекционной деятельности по формированию грамматической структуры речи у детей дошкольного возраста с тяжелыми нарушениями речи. 

Таким образом можно сделать вывод о неоднородности формирования активного словаря и грамматического строя речи у детей с ТНР. Главным образом это связано с  бедностью словаря, не пониманием конструкций построения слов, трудности в понимании сложно-подчиненных и логических, грамматических конструкций, неумение использовать в речи предлоги, неправильное построение падежных конструкций, большие трудности при словообразовании.

Хотелось бы добавить, что своевременная коррекционная работа и выявление нарушений на ранних стадиях, помогает при работе с детьми с нарушениями речи.
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