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ВВЕДЕНИЕ
Особенности организации начального общего образования таковы, для успешного освоения программного материала необходим достаточно высокий уровень познавательного, речевого и личностного развития ребенка. Однако нарушения в развитии речи существенно затрудняют процесс коммуникации детей со взрослыми и сверстниками, развитие произвольности,  саморегуляции, усвоение норм взаимодействия со сверстником, что затрудняет процесс обучения и воспитания ребенка. 
В этой связи, необходим поиск эффективных методов коррекционно-развивающей работы. 
Это делает актуальным анализ особенностей развития языковой способности у старших дошкольников с общим недоразвитием речи III уровня, а также изучение особенностей коррекции нарушения языковой способности, свойственной данной категории детей. 
Формирование речи становится все более актуальной проблемой в нашем обществе. Связная речь предполагает овладение богатейшим словарным запасом языка, усвоение языковых законов и норм, т.е. овладение грамматическим строем, а также практическое их применение, практическое умение пользоваться усвоенным языковым материалом, а именно умение полно, связно, последовательно и понятно окружающим передать содержание готового текста или самостоятельно составить связный текст. 
Только обладая хорошо развитой связной речью, учащийся может давать развернутые ответы на сложные вопросы школьной программы, последовательно и полно, аргументированно и логично излагать свои собственные суждения, воспроизводить содержание текстов из учебников, произведений художественной литературы и устного народного творчества, наконец, непременным условием для написания программных изложений и сочинений является достаточно высокий уровень развития связной речи школьника.
Формирование связной речи у детей и при отсутствии патологии в речевом и психическом развитии – изначально сложный процесс, который многократно усложняется, если имеет место общее недоразвитие речи (ОНР).
Значительные трудности в овладении навыками связной речи у детей с общим недоразвитием речи (ОНР) обусловлены недоразвитием основных компонентов языковой системы компонентов языковой системы - фонетико-фонематического, лексического, грамматического, недостаточной сформированностью как произносительной (звуковой), так и семантической (смысловой) сторон речи. Наличие у детей вторичных отклонений в развитии ведущих психических процессов (восприятия, внимания, памяти, воображения и др.) создает дополнительные затруднения в овладении связной монологической речью (Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина, В.П. Глухов).
К числу важнейших задач логопедической работы с дошкольниками, имеющими общее недоразвитие речи (ОНР), относится формирование у них связной монологической речи. Это необходимо как для наиболее полного преодоления системного речевого недоразвития, так и для подготовки детей к школьному обучению.
По своей структуре монологическая речь сложная, развернутая, полная, контекстная, логически связанная и законченная, композиционно и грамматически оформленная, использующая сложные синтаксические конструкции, требующая строгого отбора лексических средств и обязательно предварительно планируемая, базирующаяся на глубокой познавательной, и прежде всего мыслительной деятельности, и со своей стороны, влияющая на развитие логического мышления и словесно-логической памяти. 
Цель исследования: теоретически обосновать, разработать и апробировать содержание коррекционно – логопедической работы по формированию языковой способности у старших дошкольников с общим недоразвитием речи третьего уровня.
Объект исследования: языковая способность у старших дошкольников с общим недоразвитием речи III уровня. 
Предмет исследования: процесс формирования языковой способности у старших дошкольников с общим недоразвитием речи III уровня. 
Гипотеза исследования: возможно, формирование языковой способности у детей с общим недоразвитием речи третьего уровня будет успешнее, если:
·  Опираясь на онтогенетический и патогенетический принципы (Р. Е. Левина, В. А. Ковшиков) формировать задатки к развитию языка через усвоение отдельных языковых единиц.
· Основываясь на психолингвистическом подходе к развитию языковой способности (В.К. Воробьева, В.П. Глухов) формировать речевую мотивацию через специальные упражнения (психогимнастику), как необходимое условие для формирования всех функциональных компонентов языковой способности (фонологического, семантического, синтаксического).
Задачи исследования:
1. Путём изучения современных источников выявить психолого-педагогические основы формирования языковой способности у детей старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи третьего уровня.
2.Составить методику изучения языковой способности и экспериментальным путем выявить особенности языковой способности у детей старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи третьего уровня.
3.Разработать и апробировать содержание логопедической работы по формированию языковой способности у детей старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи третьего уровня.
4.Оценить эффективность логопедической работы по формированию языковой способности.
В работе использовались методы: библиографический, педагогический эксперимент, наблюдение, беседа, анализ продуктов деятельности.
Методологической основой исследования являются:  
- теория познания природы психической интеллектуальной деятельности человека (А.А Леонтьев);
- психолингвистические теории о механизмах речевой деятельности, порождении речевого сообщения во взаимодействии речевых процессов (Л. С. Выготский, Т. В. Ахутина и др.)
 - психологическая и педагогическая теория формирование словарного запаса и грамматического строя речи (Р.Е. Левина, В. К. Орфинской, Н. Н. Трауготт и др.)
Практическая значимость исследования: результаты и выводы нашего исследования могут быть использованы для решения практических задач по формированию языковой способности у детей дошкольного возраста с ОНР III уровня.
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ГЛАВА 1. НАУЧНЫЕ ОСНОВЫ ИЗУЧЕНИЯ ЯЗЫКОВОЙ СПОСОБНОСТИ УДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА С ОБЩИМ НЕДОРАЗВИТИЕМ РЕЧИ ТРЕТЬЕГО УРОВНЯ

1.1. Структурная организация и онтогенез языковой способности

Термин «языковая способность» первым использовал Вильгельм фон Гумбольт, указывавший, что сущностью  процесса освоения языка является не «выучивание»,  а развертывание языковой способности [9]. 
Понятие «языковая способность» используется в логопедии с 1960 гг. В самом обобщенном понимании, А.А. Леонтьев определяет языковую способность как «психофизиологический механизм, обеспечивающий овладение и владение языком» [17]. А.М. Шахнарович дает более дифференцированное определение понятия, подразумевая под языковой способностью «многоуровневую иерархически организованную функциональную систему, формирующуюся в психике носителя языка в процессе онтогенетического развития» [40]. 
И.М. Румянцева определяет языковую способность как «психическую и психофизиологическую функцию человека, заложенную биологически и генетически, но формируемую и развиваемую социально на основе особой анатомо-физиологической и нейрофизиологической организации человека; функцию, обеспечивающую возможность человеческой психике отражать и обобщать внешний языковой материал, переводя его в особые внутренние коды в виде неосознаваемых и осознаваемых правил языка» [27].
М.В. Маршалова отмечает, что суть языковой способности «…представляет собой особый род интеллектуальной и речевой активности, направленный на овладение языком как знаково-символической системой и проявляющийся в творческом использовании усвоенных средств языка» [23]. 
В рамках нейрофизиологических исследований языковая способность связывается с  генетическими и анатомо-физиологическими задатками, необходимыми для ее развития, и нейрофизиологическими основами ее реализации. Представления исследователей о задатках. Необходимых для формирования языковой способности, различны. Т.Б. Глезерман в качестве задатков развития языковой способности рассматривает анатомо-физиологические особенности организма человека [7]. А. Р. Лурия связывает развитие языковой способности с реализацией заложенных в организме человека генетических программ [20], Л.А. Венгер – с особенностями развития анализаторных систем [6]. Н.С. Лейтес связывает развитие данного явления с особенностями нервной системы и специализации полушарий [18]. 
По мнению Т.Б. Глезерман, ключевая роль в формировании языковой способности принадлежит особенностям строения и функционирования , пластичности ряда областей коры головного мозга (префронтальной, нижнетеменной и височной областей), взаимодействию полушарий мозга [7]. 
А.Р. Лурия указывает, что биологические механизмы, обеспечивающие развитие языковой способности, интенсивно развиваются в определенных возрастных рамках, приходящихся на период раннего возраста. При этом для развертывания языковой способности необходимым  условием является общение ребенка с другими людьми. Вторым условием является развитие у ребенка предметной деятельности [20]. 
С психолого-педагогических позиций, языковая способность рассматривается как комплекс формирующихся у ребенка умений и навыков, за счет реализации которых происходит построение высказывания и понимание речи. Л.С. Выготский указывает на ведущую роль социальных факторов в развертывании языковой способности. 
Таким образом, в современной науке не сформировано единой позиции о происхождении и механизмах развертывания языковой способности, о соотношении роли различных факторов в формировании языковой способности. Наибольшие дискуссии вызывают  биологические предпосылки, лежащие в основе формирования данного феномена. 
Также существуют различия в представлениях исследователей о структуре языковой способности и о роли отдельных компонентов в ее развертывании и реализации.
Л.П. Носкова в структуру языковой способности включает восприятие словесной информации, прослеживание предметных и речевых действий, ассоциирование предметных отношений с языковыми, подражание ребенка взрослому в выполнении различных движений и действий; улавливание аналогий регулярностей в речевых средствах в соотнесении с системой языка; воспроизведение речевых высказываний по образцу, символизацию [24].
Е.Д. Божович в структуре языковой способности выделяет два основных компонента [2]: 
− данные речевого опыта, полученного ребенком в процессе общения и деятельности;
− знания о языке, включающие категориальные характеристики языковых единиц различных уровней и приемы их анализа и описания,, которые формируются в процессе специально организованного обучения. 
С.В. Батяева связывает реализацию языковой способностью со следующими лингвистическими компонентами: 
−  семантический (восприятие и понимание информации, кодированной при помощи языковых средств);
− коммуникативный (выявление аналогий в организации высказывания, управление речевой деятельностью, использование языковых средств для оформления высказывания);
− символический (воспроизведение речевой деятельности, установление связей в языковой структуре);
−  осуществление взаимосвязи между языком и речью (распознавание речи, анализ высказывания и способность сформировать аналогичное по структуре высказывание).
А.М. Шахнорович указывает на уровневую систему языковой способности, при этом выделяемые уровни соответствуют грамматическому, лексическому, синтаксическому и фонетическому уровню, где грамматический уровень включает в себя словообразовательный и  синтаксический подуровни [37]. И.М. Румянцева дополняет данную структуру просодическим уровнем [27]. Е.А. Карпушкина указывает, что процесс развития данных уровней языковой способности происходит взаимосвязано в рамках онтогенеза [13]. 
Д.Н. Россова выделяет в структуре языковой способности следующие элементы: фонетико-фонологический; лексическо-грамматический; морфологический; синтаксический [26].
По мнению А.Д. Аперсяна, для овладения языков необходимы достаточно развитые чувство языка (семантический компонент «языковой способности») и языковое мышления, одной разновидностью которого является грамматическое мышление (грамматический компонент «языковой способности») [1].
Когнитивно-языковой период связан с особенностями развития мышления и речи. По Л.С. Выготскому, на период 2-3 лет происходит пересечение линий развития мышления и речи, в результате чего речь становится «осмысленной», а мышление – «оречевленным». На этап от 2 до 6 лет происходит развитие языковых компетенций ребенка, связанных с усвоением им единиц, правил, норм функционирования системы языка. После 6 лет формируется «языковая организация человека». Данный период связывается с формирование в сознании системы эталонов звуков родного языка, лексики, формирование грамматического компонента как комплекс процедурных знаний морфологической и синтаксической связности слов в речи. Формирование лексики связывается с явлением генерализации, которое, в конечном итоге, приводит к формированию сначала псевдопонятий, а позднее - научных понятий  [4]. 
Таким образом, понятие «языковая способность» пришло в логопедию во второй половине ХХ века. Смежные вопросы исследуются в нейрофизиологии, психолингвистики. В настоящее время не достигнуто единство представлений исследователей о предпосылках развития языковой способности, а также о структуре языковой способности. 
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Общее недоразвитие речи (ОНР) – сложное речевое расстройство, при котором у детей с нормальным слухом и первично сохранным интеллектом отмечается позднее начало развития речи, скудный запас слов, аграмматизм, дефект произношения и фонемообразования. Эти явления в совокупности указывают на системное недоразвитие всех компонентов речевой деятельности.[19]
Анализ литературных источников позволил выдвинуть два основных подхода к классификации общего недоразвития речи: психолого-педагогический (предложен Р.Е. Левиной) и клинический (представлен в работах Е.М. Мастюковой).
По Р.Е. Левиной, термин «общее недоразвитие речи» применяется к патологии речи у детей с нормальным слухом и сохранным интеллектом, при которой нарушается формирование всех компонентов речевой системы: лексики, грамматики и фонетики» [16]. 
На современном этапе даётся следующие определение: «общее недоразвитие речи – это сложное речевое расстройство, при котором у детей с нормальным слухом и первично сохранным интеллектом отмечается позднее начало развития речи, недостаточный словарный запас, нарушения звукопроизношения и фонемообразования» [34]. Такое определение указывает на системное нарушении всех компонентов речевой деятельности.
У всех детей с общим недоразвитием речи отмечается следующие симптомы: нарушение звукопроизношения, недоразвитие фонематического слуха, выраженное отставание в формировании словарного запаса и грамматического строя. Данные особенности оказывают негативное влияние на вербальную коммуникацию старших дошкольников с общим недоразвитием речи. 
Речь тесно связана с психическими развитием ребенка, в результате. В силу нарушения в развитии речи, у детей с общим недоразвитием речи наблюдается своеобразие в развитии познавательных процессов, личности, самооценки, самосознания. Данные особенности рассматриваются в работах Р.Е. Левиной [16], Л.Н. Смирновой [29], Г.В. Чиркиной [35] и других авторов. 
В работах Г.С. Гуменной [10], Е.М. Мастюковой [21], Т.Б. Филичевой [35] указывается  на недостаточную концентрацию внимания, трудности распределения и переключения внимания у старших дошкольников с общим недоразвитием речи. Ю.Ф. Гаркуша указывает, что данные особенности внимания существенно снижают продуктивность деятельности детей, в силу ее дезорганизации [5]. У ребенка быстро наступает утомление, наблюдается сниженная работоспособность, отмечаются трудности в планировании, целеполагании, контроле. Дети с общим недоразвитием речи не могут одновременно выполнять практические действия и  использовать речь. 
 У детей с общим недоразвитием речи страдают пространственные представления. Г.Е. Федосеева указывает, что при общем недоразвитии речи наблюдается своеобразие зрительных представлений, а также их недостаточная стойкость [34]. Дети испытывают  трудности при зрительном распознавании объектов при осложненных условиях восприятия. Используются элементарные формы ориентирования. 
Воображение детей с данным типом нарушения речи характеризуется бедностью, инертностью, сложностью оперирования пространственными представлениями, стереотипностью продукта. В.П. Глухов характеризует воображение детей  с общим недоразвитием речи как монотонное, быстро истощаемое [8]. 
Развитие речи тесно связано с развитием мышления, и нарушение развитие речи  накладывает значительный отпечаток на формирование мышления, в особенности, словесно-логического мышления. 
И.Т. Власенко [3], Е.М. Мастюкова [21] указывают на то, что дети с общим недоразвитием речи с большими затруднениями овладевают мыслительными операциями – анализом, синтезом, сравнением и обобщение, мышление детей данной группы достаточно примитивно и конкретно. Л. И. Белякова, Ю. Ф. Гаркуша указывают на ригидность мыслительной деятельности детей с общим недоразвитием речи [5]. В.А. Ковшиков указывает,  что своеобразие развития мыслительной деятельности детей с общим недоразвитием речи усугубляется недостатком знаний и представлений об окружающем мире, а также проблемы самоорганизации [14]. 
В работах Н.И. Сухониной описаны особенности памяти детей с общим недоразвитием речи. Детям данной группы сложно воспроизводить на слух ритмические структуры, слова. Дети демонстрируют трудности в запоминании вербально представленного материала, особенно, сложных речевых конструкций, серий предметов. Наблюдаются сложности в удержании многоступенчатых инструкций, ее части опускаются., дети меняют последовательность действий при выполнении заданий [31].  
Р.Е. Левина [16], Е.М. Мастюкова указывают на то, что при первично сохранном интеллекте ребенка, общее недоразвитие речи часто сочетается с задержкой психического развития ребенка – в силу задержки в становлении высших, произвольных, форм психических процессов, для формирования которых важная регулирующая, интегрирующая функция речи. 
Т.А. Фотекова указывает, что при общем недоразвитии речи существует прямая связь между выраженностью нарушений речи и задержкой в развитии познавательной сферы ребенка [36]. 
Г.Е. Федосеева указывает, что детям с общим недоразвитием речи свойственны коммуникативная инактивность, ранимость, обидчивость, замкнутость,  что может быть обусловлено реакцией ребенка на затруднения в коммуникации, в силу нарушений речевого общения [34]. 
У детей с общим недоразвитием речи наблюдается недостаточное развитие моторных функций. При этом страдает как мелкая, так  и общая моторика. Для детей с общим недоразвитием речи характерны моторная неловкость, неуклюжесть, недостаточная координированность движений, замедленность или инертность, вялость, расторможенность, импульсивность, снижение моторной активности, недостаточная ритмичность, нарушение статического развития. Дети отстают от сверстников по точности, скорости движений, наблюдаются трудности в воспроизведении движения по образцу, по словесным указаниям. Наблюдается прямая связь выраженности речевых нарушений с нарушениями моторики. Нарушения присутствуют также в развитии мимической, артикуляторной моторики. При попытке выполнения произвольных движений (мышц лба, щек, губ, глаз) у детей нередко возникают синкинезии.
Таким образом, у детей с общим недоразвитием речи наблюдаются своеобразие в развитии познавательной и личностной сферы, имеют мето нарушения крупной и мелкой моторики. Нарушения в развитии речи приводят к запаздыванию формирования произвольности психических процессов, саморегуляции. Значительно затрудненная коммуникация и совместная деятельность со сверстниками. У части детей возникает реакция на имеющиеся нарушения, выражающаяся в агрессивности, замкнутости, избегании ситуаций общения. 
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Л.С. Волкова, С.Н. Шаховская указывают на нарушение формирования языковой способности у детей с общим недоразвитием речи как на основную причину нарушения общей способности к обучению и затруднений в формировании механизмов компенсации речевого дефекта [19].
Н.В. Микляева указывает, что у детей с общим недоразвитием речи еще на этапе раннего детства наблюдаются нарушения ориентировки в речевого материале [22]. Автор указывает, что задерживается «пересечение» линий развития мышления и речи, что затрудняет процесс освоения ритмических структур и последующее деление слова на слоги, морфемы, формирования двухсложной структуры фразы. 
Е.Ф. Соботович, на основе структуры нарушения языковой способности, выделяет две группы детей с общим недоразвитием речи: 
1. дети, у которых нарушено формирование знаковой стороны языка и языковое программирование (пр этом нарушается весь процесс развития языковой способности);
2. дети с нарушениями гностико-праксической организации языковых программ (в данном случае речь идет о задержке в развертывании языковой способности).
Н.В. Микляева к проявлениям нарушения в развитии языковой способности у дошкольников с общим недоразвитием речи относит [22]: 
− низкую речевую активность, боле низкое внимание к речи других людей, «недостаточно активную речевую наблюдательность»;
− затруднения в актуализации и переносе в другие условия усвоенных морфологической модели, грамматической формы, синтаксической структуры, текстовой программы;
− трудности в соотнесении речевых и предметных действий и появления речевых действий по аналогии в соответствии с образцом, в недостаточно обобщенном характере действий, в задержке в становлении действий замещения, символизации и наглядного моделирования;
− в задержке в формировании  ассоциативно-деривационных отношений между словами и образных средств языка, парадигматических, синтагматических отношений между единицами языковой системы. 
А.С. Тропина рассматривает  механизмы развития языковой способности у дошкольников с общим недоразвитием речи. В отличие от развития речи детей в норме, у детей с нарушениями речи с раннего возраста ведущую роль играет не фонологический, а семантический компонент языковой способности. В результате, недостаточно реализуются обе стратегии развития языка: внимание к звуковому облику слова и внимание к слоговой структуре слова, темпо-ритмическим характеристикам речи. Это затрудняет формирование интеграционных фонетико-семантических и фонетико-синтаксических связей, формирование которых происходит на данном этапе у детей, не имеющих отклонений в развитии [32]. 
Автор указывает, что, несмотря на общность законов развития речи у детей, не имеющих отклонений в развитии, и у детей с общим нелоразвитием речи, процесс развития языковой способности у дошкольников с недоразвитием речи носит «скачкообразный» характер, к таким этапам относится возраст в 3-4 и 5-6 лет и резкий скачок в 4-5 и 6-7 лет. Это происходит в силу рассогласование языковых ориентировок и всех компонентов языковой способности. У старших дошкольников с общим недоразвитием речи происходит формирование языковых ориентировок, но они долго не объединяются в систему, в результате чего задерживается формирование речевых обобщений, противопоставлений, развития механизма контроля правильности высказывания. 
Нарушения в процессе  развития языковой способности приводят к затруднениям в использовании речи как средства коммуникации. Это проявляется в речевой инактивности,  в своеобразии поведения ребенка. 
Р.Е. Левина указывает на низкую речевую активность детей с общим недоразвития речи, что проявляется на всех уровнях выраженности данного речевого нарушения [16].
Сухонина Н.И. отмечала, что дети старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи III уровня, поступающие в специализированную группу, значительно реже, чем дети без нарушений речи, прибегают к вербальной коммуникации, взаимодействию, совместным играм со сверстниками. Дети с общим недоразвитием речи часто избегают общения. Контакт со сверстниками длится недолго и быстро прекращается [31]. 
Это связано с быстрой исчерпываемостью побуждений к коммуникации у данной группы детей, с недостатком знаний и представлений об окружающем мире, низкой познавательной активностью; сложностью в понимании речи собеседника, а также в понимании речи самого ребенка реципиентом. 
По мнению О. И. Соловьевой, нарушения речи у детей с общим недоразвитием речи препятствуют организации плодотворного взаимодействия с окружающими. При этом ограниченность опыта коммуникации приводит к таким особенностям, как застенчивости, нерешительности, негативизма, замкнутости, низкой самооценки, агрессивности, что также нарушает коммуникацию [30].
О.И. Соловьева в рамках исследования особенностей развития языковой и коммуникативной способностей у дошкольников с общим недоразвитием речи что у большинства из них отмечается дефицитарность языковой и коммуникативной компетенций; у остальных - преимущественно нарушается одна из рассматриваемых способностей [там же].
Нарушение в развитии языковой способности негативно влияют на когнитивное развитие дошкольников с общим недоразвитием речи. Так, О.С. Кривовяз указывает на то, что значительная часть дошкольников с общим недоразвитием речи не способна выделять основные свойства предметов, у большинства детей страдает ориентировочный этап познавательной деятельности, и им необходима помощь взрослого. По данным О.С. Кривовяз, около 30% детей с общим недоразвитием речи не проявляют интереса к результату коммуникации со взрослым и сверстниками [15]. 
Таким образом, у детей с общим недоразвитием речи наблюдается «дефицитарность» языковой способности, в силу нарушения «задатков», лежащих в основе развертывания данной способности. Ключевыми проявлениями нарушений языковой способности у детей с общим недоразвитием речи являются снижение речевой и коммуникативной активности, трудности в переносе усвоенных грамматических, синтаксических  моделей в новые условия, затруднения в построении высказывания по аналогии, имеет место ряд других проявлений. Нарушения формирования языковой способности приводят к нарушениям в коммуникации, затрудняют процесс познавательного развития дошкольников с общим недоразвитием речи. 
Вопросы развития связной речи изучались в разных аспектах К.Д.Ушинским, Е.И.Тихеевой, Е.А.Флериной, А.М.Бородич и другими. "Связная речь, — подчеркивал Ф.А.Сохин, — это не просто последовательность связанных друг с другом мыслей, которые выражены точными словами в правильно построенных предложениях... Связная речь как бы вбирает в себя все достижения ребенка в овладении родным языком, в освоении его звуковой стороны, словарного запаса и грамматического строя" [41]. По тому, как дети строят свои высказывания, можно судить об уровне их речевого развития.
Связная речь представляет собой наиболее сложную форму речевой деятельности. Она носит характер последовательного систематического развернутого изложения. Основная функция связной речи — коммуникативная. Она осуществляется в двух основных формах — диалоге и монологе.
Диалог как форма речи состоит из реплик, из цепи речевых реакций, он осуществляется либо в виде сменяющих друг друга вопросов и ответов, либо в виде разговора (беседы) двух или нескольких участников. Опирается диалог на общность восприятия собеседников, общность ситуации, знание того, о чем идет речь.
Монологическая речь понимается как связная речь одного лица, коммуникативная цель которой — сообщение о каких-либо фактах действительности. Монолог представляет собой наиболее сложную форму речи, служащую для целенаправленной передачи информации. К основным свойствам монологической речи относятся: односторонний характер высказывания, произвольность, обусловленность содержания ориентацией на слушателя, ограниченное употребление невербальных средств передачи информации, произвольность, развернутость, логическая последовательность изложения. Особенность этой формы речи состоит в том, что содержание её, как правило, заранее задано и предварительно планируется [10].
Связная речь может быть ситуативной и контекстной. Ситуативная речь связана с конкретной наглядной ситуацией и не отражает полностью содержания мысли в речевых формах. В контекстной речи ее содержание понятно из самого контекста. Сложность контекстной речи состоит в том, что здесь требуется построение высказывания без учета конкретной ситуации, с опорой только на языковые средства.
Развитие обеих форм (диалога и монолога) связной речи играет ведущую роль в процессе речевого развития ребенка и занимает центральное место в общей системе работы по развитию речи в детском саду. Обучение связной речи можно рассматривать как цель и как средство практического овладения языком. Освоение разных сторон речи является необходимым условием развития связной речи и в то же время развитие связной речи способствует самостоятельному использованию ребенком отдельных слов и синтаксических конструкций [15,20]. 
Современное и полноценное овладение речью является первым важнейшим условием становления у ребенка полноценной психики и дальнейшего правильного развития её. Современное - значит начатое с первых же дней после рождения ребенка. Полноценное овладение речью - значит достаточное по объему языкового материала. Побуждающее ребенка к овладению речью, в полную меру его возможностей, на каждой возрастной ступени. Внимание к развитию связной речи ребенка на первых возрастных ступенях особенно важно потому, что, в это время интенсивно растет мозг ребенка, и формируются его функции. Физиологам известно, что функции центральной нервной системы именно в период их естественного формирования легко поддаются тренировке. Без тренировки развитие этих функций задерживается и даже может остановиться навсегда [24]. Речь ребенка выполняет три функции связи его с внешним миром: коммуникативную, познавательную, регулирующую.
Коммуникативная функция - самая ранняя, первое слово ребенка, родившееся из модулированного лепета на девятом - двенадцатом месяце жизни, выполняет именно эту функцию. Потребность в общении с окружающими людьми стимулирует совершенствование речи ребенка в дальнейшем. К концу второго года ребенок может уже достаточно понятно для окружающих выразить словами свои желания, наблюдения, может понять обращенную к нему речь взрослых.
В возрасте после трех лет ребенок начинает овладевать внутренней речью. С этого времени речь для него перестает быть только средством общения, она уже выполняет и другие функции, прежде всего функцию познания: усваивая новые слова и новые грамматические формы, ребенок расширяет свое представление об окружающем мире, о предметах и явлениях действительности и их отношениях.  У детей без речевой патологии развитие связной речи происходит постепенно вместе с развитием мышления, деятельности и общения. 
На первом году жизни, в процессе непосредственного эмоционального общения с взрослым, закладываются основы будущей связной речи. На основе понимания, сначала очень примитивного, начинает развиваться активная речь детей.
К началу второго года жизни появляются первые осмысленные слова, позднее они начинают служить обозначениями предметов. Постепенно появляются первые предложения.
На третьем году жизни быстрыми темпами развивается понимание речи, собственная активная речь, резко возрастает словарный запас, усложняется возникновение планирующей функции речи. Она приобретает форму монологической, контекстной. Дети осваивают разные типы связных высказываний с опорой на наглядный материал и без него. Усложняется синтаксическая структура рассказов, увеличивается количество сложносочиненных и сложноподчиненных предложений.
На четвертом году жизни дети овладевают простым распространенным предложением. На пятом году жизни количество сложных предложений, встречающихся в детской речи, уже составляет 11% по отношению к общему числу предложений. В их речи отмечается наличие почти всех придаточных предложений (кроме определительного).
В этом возрасте они задают много вопросов взрослым (дети «почемучки»), пытаются объяснить свои действия (насыпал корм потому, что птички хотят есть и т. д.)
После 4 лет дети могут пересказать знакомую сказку, охотно декламируют стихотворения, к 5 годам могут пересказывать только что прочитанные короткие тексты, прослушав их 2 раза.
После 5 лет дети способны рассказать о виденном или услышанном довольно подробно и последовательно, объяснить причину и следствие, составить рассказ по картине, отличить фантастическое содержание сказки от обычного рассказа (так не бывает).
После 6 лет они могут придумать рассказ и сказку, поясняя при этом, где сказка, а где рассказ. Используя образец, ребенок должен составить рассказ о чем-то другом, который, как правило, получается логичным, развернутом [31,9].
Период с 3-х до 7 лет - это период усвоения грамматической системы русского языка, развитие связной речи. В это время совершенствуется грамматическая структура и звуковая сторона речи, создаются предпосылки для обогащения словаря.
В связной речи ребенка последовательно совершенствуются:
Синтаксический строй предложения (а также выразительность его интонации);
Морфологическая оформленность  слов;
Звуковой состав слов.
С самого начала, овладение грамматическим строем языка носит творческий характер, опирается на самодеятельную ориентировочную (поисковую) активность ребенка в окружающем мире и слове, на языковые обобщения, игры, экспериментирование со словом, Освоение форм и правил языка, логики языка в дошкольном детстве осуществляется уже в недрах инициативной продуктивной речи, речевого и словесного творчества.
Управление речевым развитием детей педагог реализует, прежде всего, посредством совместной деятельности, общения, как с самим ребенком, так и с другими детьми. В зависимости от возраста меняются и формы общения. В младших возрастных группах специально - организованные игры - занятия строятся как естественное взаимодействие взрослого с детьми. Это организация деятельности, предоставляющая детям возможность проявлять субъективность в общении. Поэтому постановка дидактических задач должна носить относительно общий, недифференцированный вид, а сценарии общения - нацеливаться на импровизацию [11].
В дошкольном возрасте происходит отделение речи от непосредственного практического опыта. Главной особенностью является возникновение планирующей функции речи. Она приобретает форму монологической, контекстной. Дети осваивают разные типы связных высказываний (описание, повествование, отчасти рассуждение) с опорой на наглядный материал и без него. Усложняется синтаксическая структура рассказов, увеличивается количество сложносочиненных и сложноподчиненных предложений.
Итак, к моменту поступления в школу связная речь у детей с нормальным речевым развитием развита достаточно хорошо.
У детей с ОНР связная речь сформирована недостаточно. Ограниченный словарный запас, многократное использование одинаково звучащих слов с различными значениями делает речь детей бедной и стереотипной. Правильно понимая логическую взаимосвязь событий, дети ограничиваются лишь перечислением действий. При пересказе дети с ОНР ошибаются в передаче логической последовательности событий, пропускают отдельные звенья, "теряют" действующих лиц.
Рассказ-описание малодоступен для них, обычно рассказ подменяется отдельным перечислением предметов и их частей. Отмечаются значительные трудности при описании игрушки или предмета по плану, данному логопедом.
Творческое рассказывание детям с ОНР дается с большим трудом, чаще не сформировано. Дети испытывают серьезные затруднения в определении замысла рассказа, последовательном развитии выбранного сюжета и его языковой реализации. Нередко выполнение творческого задания подменяется пересказом знакомого текста. 
Чаще всего дети испытывают затруднения в составлении развернутого рассказа по картинке, серии сюжетных картинок, иногда затрудняются выделить основную мысль повествования, определить логику и последовательность в изложении событий. Рассказы составляют с акцентом на внешние, поверхностные впечатления, а не на причинно-следственные взаимоотношения действующих лиц.
При пересказе короткого текста не всегда полностью понимают смысл прочитанного, опускают существенные, для изложения детали, нарушают последовательность, допускают повторы, добавляют лишние эпизоды или воспоминания из личного опыта, затрудняются в выборе необходимого слова.
Описательный рассказ беден, страдает повторами; не используется предложенный план; описание сводится к простому перечислению отдельных признаков любимой игрушки или знакомого предмета. Развернутые смысловые высказывания детей с общим недоразвитием речи отличаются отсутствием четкости, последовательности изложения, отрывочностью, акцентом на внешние, поверхностные впечатления, а не на причинно-следственные взаимоотношения действующих лиц. Труднее всего таким детям даются самостоятельное рассказывание по памяти и все виды творческого рассказывания. Но и в воспроизведении текстов по образцу заметно отставание от нормально говорящих сверстников. Характерно, что отсутствие у детей чувства рифмы и ритма мешает заучиванию ими стихов.
Речевое отставание отрицательно сказывается и на развитии памяти. При относительно сохранной смысловой, логической памяти у таких детей заметно снижены по сравнению с нормально говорящими сверстниками вербальная память и продуктивность запоминания. Дети часто забывают сложные инструкции, опускают некоторые их элементы, меняют последовательность предложенных заданий. Нередки ошибки дублирования при описании предметов, картинок.
При пересказе дети с общим недоразвитием речи ошибаются в передаче логической последовательности событий, пропускают отдельные звенья, «теряют» действующих лиц, не всегда полностью понимают смысл прочитанного, допускают повторы, добавляют лишние эпизоды или воспоминания из личного опыта, затрудняется в выборе необходимого слова. 
Рассказ-описание мало доступен для них, обычно рассказ подменяется отдельным перечислением предметов и их частей. Отмечаются значительные трудности при описании игрушки или предмета по плану, данному логопедом.
Часть детей оказывается способной лишь отвечать на вопросы. Экспрессивная речь детей со всеми указанными особенностями может служить средством общения лишь в особых условиях, требующих постоянной помощи и побуждения в виде дополнительных вопросов, подсказок, оценочных и поощрительных суждений со стороны логопеда и родителей [7,33].
Вне специального внимания к их речи эти дети малоактивны, в редких случаях являются инициаторами общения, недостаточно общаются с сверстниками, редко обращаются с вопросами к взрослым, не сопровождают рассказом игровые ситуации. Это обусловливает сниженную коммуникативную направленность их речи.
Трудности в овладении детьми словарным запасом и грамматическим строем родного языка тормозят процесс развития связной речи и, прежде всего, своевременный переход от ситуативной формы к контекстной. 
Творческое рассказывание детям с общим недоразвитием речи дается с большим трудом, чаще не сформировано. Дети испытывают серьезные затруднения в определении замысла рассказа, последовательном развитии выбранного сюжета и его языковой реализации. Нередко выполнение творческого задания подменяется пересказом знакомого текста.
Исследования С.Н. Шаховской показывают, что у детей с тяжелой патологией речи пассивный запас слов значительно преобладает над активным и переводится в актив крайне медленно. Дети не используют имеющийся у них запас лингвистических единиц, не умеют оперировать ими, что говорит о не сформированности  языковых средств, о невозможности осуществлять спонтанно выбор языковых знаков и использовать их в речевой деятельности.
Известно, что для осуществления речевого общения необходимо умение выражать и передавать мысли. Этот процесс реализуется с помощью фраз. При нарушении речевого развития трудности построения фраз и оперирования ими в процессе речевой коммуникации выступают достаточно отчетливо, проявляются в аграмматизме речи, что свидетельствует и о несформированности грамматического структурирования [41].
Н.Н. Трауготт отмечает у детей с общим недоразвитием речи, имеющих нормальный слух и первично сохранный интеллект, скудный, отличающийся от нормы словарь и своеобразие его употребления, узко ситуативный характер словаря. Дети не сразу начинают употреблять в различных ситуациях речевого общения слова, усвоенные ими на занятиях, при изменении ситуации теряют слова, казалось бы, хорошо знакомые и произносимые ими в других условиях.
О.Е. Грибова, описывая нарушения лексической системы у детей с общим недоразвитием речи, указывает на то, что одним из механизмов патогенеза является не сформированность звуко-буквенных обобщений. Автор полагает, что уровень не сформированности звуковых обобщений напрямую связан с уровнем развития речи [16].
Общее недоразвитие речи — это неравномерный, замедленный процесс овладения языковыми средствами родного языка. Дети не овладевают самостоятельной речью, и с возрастом эти расхождения становятся все более заметными. Как показывают исследования Н.С. Жуковой, Е.М. Мастюковой, Т.Б. Филичевой, время появления первых слов у детей с общим недоразвитием речи не имеет резкого отличия от нормы. Однако сроки, в течении которых дети продолжают пользоваться отдельными словами, не объединяя их в двухсловное предложение, различны. Основными симптомами дизонтогенеза речи являются стойкое и длительное отсутствие речевого подражания новым для ребенка словам, воспроизведение в основном открытых слогов, укорочение слова за счет пропуска его отдельных фрагментов [14].  
Исследования В.К. Воробъевой, С.Н. Шаховской и других позволяют говорить также о том, что самостоятельная  связная речь детей с недоразвитием речи является несовершенной по своей структурно-семантической организации. У них недостаточно развито умение связано и последовательно излагать свои мысли. Они владеют набором слов и синтаксических конструкций в ограниченном объеме и упрощенном виде, испытывают значительные трудности в программировании высказывания, в синтезировании отдельных элементов в структурное целое и в отборе материала для той или иной цели. С затруднениями в программировании содержания развернутых высказываний связаны длительные паузы, пропуски отдельных смысловых звеньев[40].
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ВЫВОДЫ ПО ПЕРВОЙ ГЛАВЕ

Изучив и проанализировав литературу по проблеме формирования языковой способности у детей дошкольного  возраста с общим недоразвитием речи третьего уровня можно сделать следующие выводы:
Неполноценная речевая деятельность накладывает отпечаток на формирование у детей сенсорной, интеллектуальной и аффективно - волевой сферы. 
Детям с недоразвитием речи, наряду с общей соматической ослабленностью и замедлением развития локомоторных функций присуще и некоторое отставание в развитии двигательной сферы. Это выражается в плохой координации сложных движений, снижении скорости и ловкости их выполнения.
Связь между речевыми нарушениями у детей и другими сторонами их психического развития обусловливает специфические особенности их мышления. 
Можно сделать вывод, что скудный словарный запас, аграмматизмы, дефекты произношения и формообразования, трудности развития связного речевого высказывания затрудняют формирование основных функций речи - коммуникативной, познавательной, регулирующей и обобщающей.
Отмечаются нарушения композиции и синтаксической структуры повествования, пропуск смысловых звеньев, отсутствие в речи либо ошибки в построении сложносочинённых и сложноподчинённых предложений. Отмечаются трудности  программирования речевого высказывания на всех стадиях его психолингвистического порождения.
Характерными для этого уровня являются и нарушения словоизменения.
Характерной особенностью словаря детей с ОНР является неточность употребления слов, которая выражается в вербальных парафазиях. 


[bookmark: _Toc72735295]ГЛАВА 2. СОДЕРЖАНИЕ ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНОЙ РАБОТЫ ПО ИЗУЧЕНИЮ УРОВНЯ СФОРМИРОВАННОСТИ ЯЗЫКОВОЙ СПОСОБНОСТИ У СТАРШИХ ДОШКОЛЬНИКОВ С ОБЩИМ НЕДОРАЗВИТИЕМ РЕЧИ ТРЕТЬЕГО УРОВНЯ

2.1. Констатирующий эксперимент по изучению уровня сформированности языковой способности у старших дошкольников с общим недоразвитием речи третьего уровня


[bookmark: _Toc72735297]В эксперименте принимала участие группа детей старшего дошкольного возраста (5-6 лет) в количестве 10 человек, которые посещают логопедическую группу и имеют речевые нарушения.
Целью эксперимента являлось выявление уровня сформированности языковой способности у детей старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи третьего уровня.
		Ведущими методами логопедической работы являлись: наглядные (демонстрация), словесные (беседа), анализ продуктов деятельности.
		В ходе проведения обследования обеспечивались условия естественные для языковой способности, проводились задания соответствующие возрастным особенностям и интересам дошкольников.
		При организации констатирующего исследования, прежде всего, ставилась задача определения содержания методик и основных параметров, по которым должна происходить оценка результатов. А так же изучение уровня владения языковыми способностями детей старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи третьего уровня.
Использовались следующие методы исследования: библиографический, педагогический эксперимент, беседа, анализ продуктов деятельности.
Обследование языковой способности осуществлялось по трём компонентам: фонологическому, синтаксическому и семантическому. 
Первый этап – изучение фонологического компонента.
Чтобы изучить фонологический компонент языковой способности, мы использовали методики Н. В. Микляевой, Р. И. Лалаевой, Г.В. Гуровец. Эксперимент был проведен по следующим параметрам: исследование навыков языкового анализа и синтеза, выявление артикуляционных возможностей детей, выявление возможностей восприятия артикуляционной позы.
1) Исследование навыков языкового анализа и синтеза (Р. И. Лалаева).
Ребёнку предлагалось определить место звука в слове. Экспериментатор задавал вопросы типа «Где слышится звук М в слове рама ( камыш, мотоцикл и т.д.)?»
2) Выявление артикуляционных возможностей детей (Г.В. Гуровец).
Для данного параметра использовались функциональные пробы, предложенные проф. Г.В. Гуровец. Взрослый показывал упражнение и просил ребёнка повторить за ним (оскал зубов; наличие носогубной складки; переключаемость движений (трубочка – оскал, лопатка – жало); удержание позы (язык вытянуть по средней линии и удержать).
3) Выявление возможностей восприятия артикуляционной позы (Н. В. Микляева).
Испытуемому предлагались 6 картинок с изображением артикуляционного уклада. Взрослый демонстрировал образец собственной артикуляции и просил соотнести его с изображением: «Покажи, где это нарисовано? Теперь сам так сделай». Предлагаются такие уклады как: «улыбочка», «трубочка», «заборчик», «блинчик», «грибок».
Для качественной и количественной характеристик фонологического компонента мы использовали адаптированную оценку авторов методик.
Критерии оценки представлены в таблице 1.


Таблица 1 - Уровни сформированности фонологического компонента:

	Уровень
	Баллы
	Пояснение

	Высокий
	5 баллов
	Процессы фонематического анализа и синтеза развиты на уровне детей с нормальным речевым развитием. 

	Выше среднего
	4 балла
	Задания выполняет без помощи и подсказок или с небольшими наводящими вопросами.

	Средний
	3 балла
	У ребенка наблюдаются некоторые затруднения при выполнении заданий, нуждается в помощи и в нескольких наводящих вопросах. 

	Ниже среднего
	2 балла
	Встречаются ошибки при выполнении усложненных заданий. Ребёнку сложно выделить место звука в слове.

	Низкий
	0-1 баллов
	Ребенок не ориентируется в заданиях. Наблюдается неуверенность и размытость в речи, нечеткие границы слова.



Второй этап – изучение семантического компонента.
Данный компонент мы изучали по методикам Н. В. Микляевой. Все задания были направлены на изучение компонента по следующим параметрам: понимание пословиц,  рассказ по аналогии и объяснение ребёнком значений малознакомых слов.
1)Понимание пословиц (Н.В. Микляева).
С учётом возрастных особенностей детей было подобрано 5 пословиц, которые, после прочтения логопедом, ребёнок должен был объяснить.
2)Рассказ по аналогии (Н.В. Микляева).
Взрослый рассказывал ребёнку текст по картинке (описание стула) и предлагал по аналогии составить свой рассказ (описание чайника). Текст, предложенный взрослым, состоял из 5 предложений и включал такие семантические отношения, как род — вид, пространственное расположение, функциональное предназначение, материал, часть и целое.
3)Объяснение ребенком значений малознакомых слов (Н. В. Микляева).
Ребенку предлагались 10 слов, значение которых он должен объяснить.
Изучив и проанализировав результаты  данных экспериментов, для качественной и количественной характеристики семантического компонента мы использовали адаптированные оценки, разработанные авторами методик.
Критерии оценки представлены в таблице 2. 
Таблица 2 - Уровни сформированности семантического компонента:

	          Уровень
	            Баллы
	           Пояснение

	Высокий
	5 баллов
	С предложенными заданиями не возникает проблем, или дети нуждаются в небольших подсказках. 

	Выше среднего
	4 балла
	Ребенок правильно понимает значение пословиц, улавливает как единичный, так и обобщенный смысл. Понимает скрытый смысл заданий.

	Средний
	3 балла
	Справляются с несложными заданиями, более сложные лексико-грамматические конструкции воспринимаются с заметным искажением, либо оказываются недоступными для их понимания. 

	Ниже среднего
	2 балла
	Ребенок понимает единичный смысл пословиц, не понимает обобщенный, переносный смысл выражения.

	Низкий
	1 балл
	Наблюдается абсолютное не понимание смысла материала. Ребенок демонстрирует неверное понимание смысла пословицы. При возникновении трудностей отказывается выполнять задания или просто молчит.



Третий этап – изучение синтаксического компонента.
При изучении синтаксического компонента мы использовали методики Р.С. Немова, Р.И. Лалаевой, М.М. Алексеевой, Б.И. Яшиной. Для исследования данного компонента мы использовали задания, направленные на следующие параметры: способность закончить предложение, рассказывание по картинке и составление предложений из начальных форм слова.
1)Способность закончить предложение (М.М. Алексеева, Б.И. Яшина).
Логопед читал начало предложения, а ребенок должен был его закончить. (Например: «Катя громко плачет, потому что…»). Всего предлагается 5 предложений.
2)Рассказывание по картинке (Р.С. Немов).
Ребенку предоставлялась серия картинок (8) о том, как мама укладывает ребенка спать и сама засыпает. В течение пары минут нужно изучить изображение, разложить в хронологической последовательности и составить рассказ. С помощью данной методики обследуется словарный запас ребёнка.
3)Составление предложений из начальных форм слова (Р.И. Лалаева).
В начале эксперимента ребенку давалась следующая инструкция: «Сейчас я буду называть слова предложения. А ты из этих слов составь предложение. Порядок слов можно менять. Например: Девочка, одевает, кукла. Скажи правильное предложение..». И т.д.
Обобщив данные по третьему этапу и адаптировав оценку, данную авторами методик, мы сделали следующую количественную и качественную  характеристику синтаксического компонента языковой способности.
Критерии оценки представлены в таблице 3.
Таблица 3 - Уровни сформированности синтаксического компонента:

	          Уровень
	            Баллы
	           Пояснение

	Высокий
	5 баллов
	Ребенок активно пользуется речью. Использует сложные распространенные предложения. В речи грамматические ошибки не встречаются. 

	Выше среднего
	4 балла
	Содержание текста передает полностью, отступлений не наблюдается. Речь понятная, четкая. Помощь логопеда не требовалась.


	Средний
	3 балла
	Ребенок используется в речи простые, нераспространенные предложения. В речи встречаются грамматические ошибки. Содержание текста передают близко, не точно. 

	Ниже среднего
	2 балла
	Наблюдается отступление от темы и содержания. Внимание не устойчивое, отвлекается по мере усталости. Следит за речью. Активно использует помощь логопеда.

	Низкий
	1 балл
	Ошибки свои не замечает и не поправляет. Ребенок не справился с заданиями. Речь грамматически неоформленная. Не пользуется речью или использует простые односложные слова. На дополнительные вопросы не отвечает. Речь невнятная, не понятная. Внимание не сосредоточено, отвлекается. Помощью логопеда не пользуется.


 
Изучив работы Микляевой Н.В., Лалаевой Р.И., Алексеевой М.М., Яшиной Б.И. и других авторов, нами была составлена балльно - уровневая характеристика состояния языковой способности  у детей старшего дошкольного возраста: 
Таблица 4 - Уровни развития языковой способности
	Высокий уровень: 13 - 15 баллов
	языковая ориентировка на соответствующем уровне языка.


	Выше среднего: 10 – 12 баллов
	языковая ориентировка на соответствующем уровне языка, но встречаются единичные, нечасто повторяющиеся ошибки.


	Средний уровень: 7 - 9 баллов 
	незначительные нарушения в соответствующих языковых операциях, «недосформированность» конкретных операциональных структур.

	Ниже среднего: 6 – 8 баллов
	значительные нарушения в соответствующих языковых операциях, несформированность всех компонентов языковой способности, выражены негрубо.

	Низкий уровень: 1-5 баллов
	патологическая инертность речевых стереотипов, плохая переключаемость или, напротив, быстрое угасание возникших следов в памяти; как следствие, возникали трудности актуализации даже хорошо знакомых слов.





2.2. Анализ результатов констатирующего эксперимента

В процессе проведения констатирующего эксперимента мы получили полную характеристику особенностей компонентов языковой способности старших дошкольников с общим недоразвитием речи третьего уровня, которую представили в количественном и качественном анализе результатов.
Анализ первого компонента языковой способности – фонологического показал,  что дети показали высокие и средние уровни развития языковой способности. Это подтверждается в  результатах, представленных  в таблице 
 Таблица 5 ⸺ Уровень сформированности фонологического компонента языковой способности  у старших дошкольников с ОНР III уровня
	Группа
	Дети
	Языковой анализ и синтез
	Уровни
	Артикуляционные возможности
	Уровни
	Восприятие артикуляционной позы
	Уровни
	Общий уровень

	Экспериментальная
	Владимир
	3
	С
	5
	ВС
	5
	ВС
	Высокий

	
	Даниил
	2
	НС
	4
	ВС
	3
	С
	Средний 

	
	Егор
	3
	С
	3
	С
	3
	С
	Средний 

	
	Николай
	3
	С
	4
	ВС
	3
	С
	Средний

	
	Артём
	2
	НС
	3
	С
	2
	НС
	Ниже среднего

	Контрольная
	Ярослав
	2
	НС
	3
	С
	3
	С
	Средний 

	
	Кирилл
	3
	С
	4
	ВС
	4
	В
	Выше среднего

	
	Виктория
	3
	С
	4
	ВС
	3
	С
	Средний

	
	Константин
	3
	С
	4
	ВС
	4
	ВС
	Выше среднего

	
	Егор
	2
	НС
	4
	ВС
	3
	С
	Средний



Приведенные выше исходные данные (см. таблицу 4) позволяют заключить, что у детей как экспериментальной, так и контрольной группы фонологический компонент находится в основном на среднем уровне. 
Определение места звука в слове оказалось самым сложным заданием для детей. Им доступны только односложные и двусложные слова, в трехсложных допускают ошибки. Мы предполагаем, что это связано с нарушением фонематического восприятия. Артикуляционные возможности так же находятся на среднем уровне. Дети не могут долго удерживать артикуляционную позу. Затруднения возникли и при переключаемости движений. Это обусловлено тем, что у всех детей лёгкая степень дизартрии, поэтому у них нарушена кинестетическая основа речи. Только три человека из десяти имеют высокий уровень и уровень выше среднего сформированности компонента.
Наблюдение 1. Даниил 6 лет. Группу посещает второй год. Логопедическое заключение: общее недоразвитие речи третьего уровня, обусловленное легкой степенью дизартрии. С заданиями второго и третьего параметров справился, но с небольшими затруднениями. Исследование навыков языкового анализа и синтеза мальчик выполнил на 2 балла, так как не во всех словах мог назвать где находится звук в слове (в начале, середине или конце).
Пример: в словах: рама, дом, дым, муха ребенок смог определить где находится звук [М], а в словах муравей, ромашка, мухомор, чемодан не определил. Для Даниила доступными оказались односложные и двусложные слова, а в трехсложных словах не смог определить место звука в слове.
Второй этап изучения языковой способности направлен на диагностику семантического компонента. Он состоит из диагностики следующих параметров: понимание пословиц,  рассказ по аналогии и объяснение ребёнком значений малознакомых слов. Результаты исследования представлены в таблице 6.
Таблица  6 ⸺ Уровень сформированности семантического компонента языковой способности  у старших дошкольников с ОНР III уровня
	Группа
	Дети
	Понимание пословиц
	Уровни 
	Рассказ по аналогии
	Уровни 
	Объяснение значений малознакомых слов
	Уровни
	Общий 
уровень

	Экспериментальная
	Владимир
	1
	Н
	3
	С
	1
	Н
	Низкий

	
	Даниил
	1
	Н
	2
	НС
	0
	Н
	Низкий

	
	Егор
	1
	Н
	2
	НС
	0
	Н
	Низкий 

	
	Николай
	2
	НС
	2
	НС
	1
	Н
	Низкий

	
	Артём
	1
	Н
	2
	НС
	1
	Н
	Низкий

	Контрольная
	Ярослав
	0
	Н
	3
	С
	1
	Н
	Низкий 

	
	Кирилл
	1
	Н
	3
	С
	1
	Н
	Низкий

	
	Виктория
	2
	НС
	3
	С
	1
	Н
	Средний

	
	Константин
	1
	Н
	2
	НС
	1
	Н
	Низкий

	
	Егор
	1
	Н
	3
	С
	1
	Н
	Низкий



Все дети в группе оказались с низким уровнем развития семантического компонента. Все задания дети выполняли с большим трудом, а некоторые и совсем отказывались выполнять. У большинства рассуждения в понимании пословиц непоследовательны и не логичны, грамматически неоформленны. Большинство обращали внимание на какой-то один признак и пытались о нём рассказать. Большие затруднения возникли и при объяснении значений малознакомых слов. Дети либо отказывались выполнять задания, либо объясняли с помощью описания ситуации употребления. Довольно-таки неплохо дети справились с рассказом по аналогии, но ребенок не ориентировался на то, что рассказывал взрослый, а пытался рассказывать, опираясь на изображение. Это обусловлено тем, что у детей с общим недоразвитием речи третьего уровня плохо сформированы мыслительные представления, память, внимание.  Связь между речевыми нарушениями и другими сторонами психического развития обусловливает специфические особенности мышления. Обладая в целом полноценными предпосылками для овладения мыслительными операциями, доступными их возрасту, дети отстают в развитии словесно-логического мышления.
Наблюдение 2. Ярослав 6 лет. Группу посещает второй год. Логопедическое заключение: общее недоразвитие речи третьего уровня, обусловленное легкой степенью дизартрии.
Пословицу: «Любишь кататься, люби и саночки возить» объяснил как: «Потому что зима». Рассказ по аналогии составил следующий: «Чайником пользуются. Ему 10 лет. Он синий. Он стоит на деревянном столе. Он очень полезный». Смог объяснить значения малознакомых слов: «голубика, кипятильник, радио.»  Остальные слова: «бумажник, роса, бессонница, джентльмен»  не смог объяснить.
Ярослав не смог правильно объяснить ни одну пословицу. Объяснил значения малознакомых слов, но с помощью описания ситуации употребления. Рассказ по аналогии смог составить, хоть и допустил много грамматических ошибок. Третий этап изучения языковой способности – диагностика синтаксического компонента. Он состоит из таких параметров как: способность закончить предложение, рассказывание по картинкам и составление предложений из начальных форм слова. Результаты представлены в таблице 7.                                            
Таблица 7 ⸺ Уровень сформированности синтаксического компонента языковой способности  у старших дошкольников с ОНР III уровня
	Группа
	Дети
	Способность закончить предложение
	Уровни 
	Рассказывание по картинкам
	Уровни 
	Составление предложений из начальных форм слов
	Уровни
	Общий уровень

	Экспериментальная
	Владимир
	3
	С
	2
	НС
	3
	С
	Средний

	
	Даниил
	2
	НС
	2
	НС
	1
	Н
	Низкий

	
	Егор
	3
	С
	1
	Н
	2
	НС
	Ниже среднего

	
	Николай
	4
	ВС
	3
	С
	3
	С
	Средний

	
	Артём
	3
	С
	3
	С
	3
	С
	Средний

	Контрольная
	Ярослав
	3
	С
	2
	НС
	2
	НС
	Ниже среднего

	
	Кирилл
	3
	С
	3
	С
	2
	НС
	Средний

	
	Виктория
	3
	С
	2
	НС
	4
	ВС
	Средний

	
	Константин
	2
	НС
	2
	НС
	1
	Н
	Низкий

	
	Егор
	4
	ВС
	3
	С
	3
	С
	Средний





Анализ обследования языковой способности показал, что у всех детей эксперементальной группы, кроме одного,  синтаксический компонент развит на среднем уровне. У данных детей более развит лексический запас,  умение создавать логическую цепочку, грамотнее оформлены предложения. Они не всегда сразу понимали задание, но после более конкретного объяснения пытались выполнить их. Два ребенка выполнили задания на низком уровне. Мальчики не смогли составить предложения, либо строили грамматически не правильно, ответ предоставляли в виде словосочетаний, при определении хронологии картинок возникли трудности, нуждались постоянно в наводящих вопросах.
По данным таблицам видно, что у детей со средним уровнем сформированности синтаксического компонента результаты по второму и третьему параметрам оказались на одном уровне. С помощью опоры детям легче выполнять задание, поэтому самые высокие результаты они показали при рассказывании по картинке. Умение составлять предложения из начальных форм слова, у детей с низким уровнем сформированности данного компонента, вызвало большие затруднения. Это связано с тем, что они не могут связать между собой слова в роде, числе и падеже. Так же у них возникли затруднения при определении хронологии картинок. Более высокие результаты они показали при рассказывании по картинкам и выявлении способности закончить предложение. Это обусловлено тем, что дети с общим недоразвитием речи третьего уровня характеризуются наличием развернутой фразовой речи с элементами грамматического недоразвития. Часто возникают ошибки и при построении сложноподчиненных предложений с союзами и союзными словами. При составлении предложений по картинке дети, нередко правильно называя действующее лицо и само действие, не включают в предложение названия предметов, которыми пользуется действующее лицо.
Наблюдение 3. Костя 6 лет. Группу посещает второй год. Логопедическое заключение: общее недоразвитие речи третьего уровня, обусловленное легкой степенью дизартрии.
За задание первого параметра синтаксического компонента Илья получил 2 балла, потому что ответ он давал в виде отдельного словосочетания, допуская грамматические ошибки. Предложение «Надя не послушалась маму, поэтому…» он закончил так: «наругала». С заданием второго параметра Илья справился на 2 балла. Возникли затруднения в составлении хронологии картинок. Так же рассказ в большей мере состоит из отдельных словосочетаний и оформлен грамматически неправильно: С ребенком пошла спать. Он поиграл. Она его заругала. А потом куда-то его повела. А потом сама спать ложиться. За задание третьего параметра ребенок получил 1 балл,  так как Илья не смог его сделать и отказался выполнять.
[bookmark: _Toc72735298]

Таблица 8 - Уровень состояния языковой способности у детей с ОНР III уровня эксперементальной группы и контрольной группы
	Группа
	Дети
	Фонологический компонент
	Семантический компонент
	Синтаксический компонент
	Уровень/ общий балл


	Экспериментальная
	Владимир
	3
	2
	2
	Средний (7)

	
	Даниил
	3
	1
	1
	Низкий (5)

	
	Егор
	3
	1
	2
	Ниже среднего (6)

	
	Николай
	3
	2
	3
	Средний (8)

	
	Артём
	2
	2
	3
	Средний (7)

	Контрольная
	Ярослав
	3
	1
	2
	Ниже среднего (6)

	
	Кирилл
	3
	2
	3
	Средний (8)

	
	Виктория
	3,3
	2
	3
	Средний (8)

	
	Константин
	3
	1
	2
	Средний (6)

	
	Егор
	3
	1
	3
	Средний (7)



Результаты обследования показали, что только один ребенок экспериментальной группы имеет низкий уровень развития языковой способности. Остальным детям с ОНР III уровня свойственен средний уровень развития языковой способности.
Таким образом, с помощью проведенного исследования мы можем выделить особенности языковой способности у детей с общим недоразвитием речи третьего уровня: 
Во-первых, лучше всего у детей развит фонологический компонент, потому что им легче выполнять задание, опираясь на наглядность. Поэтому затруднения были в языковом анализе и синтезе. Детям доступны только односложные и двусложные слова при определении места звука в начале, середине или конце слова, что говорит о несформированности навыков фонематического анализа. Затруднения были при переключаемости движений и удерживании артикуляционной позы, так как у детей наблюдается лёгкая степень дизартрии. 
Во-вторых, хуже всего развит семантический компонент яззыковой способности. Рассуждения в понимании пословиц были непоследовательны и не логичны, грамматически  неоформленны, малознакомые слова объясняли с помощью описания ситуации употребления. Последовательно переходили от звуковых ассоциаций, замен на названия конкретных предметов к ориентировке на эмоциональное впечатление от звукового и морфемного облика слова (капавица - «рукавица»). При этом дети не всегда учитывали грамматическую категорию слова, могли заменить существительное на глагол, глагол и прилагательное - на существительное. Это обусловлено тем, что у детей с общим недоразвитием речи третьего уровня плохо сформированы мыслительные представления, память, внимание.  Связь между речевыми нарушениями и другими сторонами психического развития обусловливает специфические особенности мышления.
В-третьих, у большинства лексический запас более развит, дети создают логическую цепочку при составлении рассказа, но были дети, которые не могли составить предложения или строили их грамматически неправильно, ответ предоставляли в виде словосочетаний. 
Учитывая выше перечисленные особенности можно сказать, что все компоненты языковой способности являются нарушенными в разной степени, в зависимости от речевой патологии, осложняющей течение ОНР. Для успешного обучения в школе необходима коррекционно-развивающая работа.
В целом, языковая способность у детей старшего дошкольного возраста с ОНР III уровня находится на среднем уровне.



2.3.  Содержание работы по формированию  языковой способности у детей старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи  третьего уровня


На основе результатов проведенной диагностики нами был организован и проведен второй этап экспериментальной работы – формирующий эксперимент, направленный на развитие всех компонентов языковой способности у детей дошкольного возраста с общим недоразвитием речи третьего уровня. 
На этом этапе на основе методик отечественных авторов, занимавшихся проблемой развития речи и общения у детей с нормальным и отклоняющимся развитием: А.Г. Арушановой, С.А. Мироновой, Л.Г. Соловьевой, Т.Б. Филичевой, Г.В. Чиркиной, Т.Н. Ушаковой, Н.В. Микляевой, Л. Б. Халиловой, Е. А. Карпушкиной,  Г. А. Волковой, Т. Г. Визель была разработана система коррекционной работы, направленная на развитие всех компонентов языковой способности у детей данной категории. 
Работа проводилась на базе МАДОУ Детский сад комбинированного вида № 4 «Югорка» г. Покачи. и всего в формирующем эксперименте принимало участие 5 детей старшего дошкольного возраста, входящих в состав экспериментальной группы. В контрольной группе с детьми проводилась работа логопедом,  по программе детского сада.
В формирующем эксперименте, кроме проводимых нами специальных занятий и игр, направленных на развитие языковой способности, с помощью развития право - и левополушарных ориентировок - задатков, большое участие принимали логопед и воспитатели  группы. 
Цель коррекционной работы – повысить уровень сформированности языковой способности у детей старшего дошкольного возраста с общим недоразвитием речи третьего уровня.
Задачи, решаемые с помощью коррекционной программы, можно представить следующим образом:
1) развивать и формировать задатки к развитию языковой  способности
2) умение правильно использовать и понимать синтаксические компоненты языковой способности;
2) ориентация в семантическом компоненте языковой способности;
3) сформировать фонологический компонент языковой способности. 
Основными методами логопедической работы являлись наглядные (демонстрация наглядных пособий), словесные (объяснение, беседа) и практические (упражнения, дидактические и сюжетно-ролевые игры).
Раскроем содержание каждого этапа логопедической работы.
 Первый этап коррекционного воздействия. Подготовительный.
Основные задачи первого этапа:
1.Создание речевой мотивации (психогимнастика - это специальные упражнения, направленные на развитие и коррекцию различных сторон психики ребенка. Автор: М.И. Чистякова).[20].
2.Развитие фонетико-фонематической стороны речи (Ткаченко Т.А.)[21].
3. Развитие  коммуникативных, языковых, интеллектуальных и художественных способностей. Методика: «Комментированное рисование» О. П. Гаврилушкиной, Т. А. Мироновой, Г. В. Чиркиной.[22].
         Эти задачи реализовывались посредством введения в коррекционную работу таких методов, как комплекс упражнений, игр, групповых тренингов.
  Данный этап работы рассчитан на 18 занятий и проводился в течение шести недель. 
 Поскольку речь тесно связана с другими сторонами психического развития ребенка, то первые шесть занятий были направлены на создание речевой мотивации, на развитие и коррекцию различных сторон психики ребенка. Занятия проходили как в индивидуальной форме, так и в групповой. Для этого мы использовали различные игры и упражнения, например «Слушай хлопки» (играющие идут по кругу. Когда ведущий хлопнет в ладоши один раз, дети должны остановиться и принять позу «аиста» (стоять на одной ноге, руки в стороны). Если ведущий хлопнет два раза, играющие должны принять позу «лягушки» (присесть, пятки вместе, носки и колени в стороны, руки между ногами на полу). На три хлопка играющие возобновляют ходьбу), «Запомни движения» (дети повторяют движения рук и ног за ведущим. Когда они запомнят очередность упражнений, повторяют их в обратном порядке) и другие.
 В исследовании Соловьевой Л.Г. [Соловьева Л.Г. Особенности коммуникативной деятельности детей с общим недоразвитием речи // Дефектология. 1996. №1. – С. 36]  отмечается, что у дошкольников с общим недоразвитием речи имеются нарушения общения, проявляющиеся, прежде всего, в незрелости его мотивационно-потребностной сферы. Трудности  этих детей в осуществлении речевого общения со взрослыми и сверстниками связаны с комплексом речевых и когнитивных нарушений. Поэтому следующие шесть занятий были направлены на развитие  коммуникативных, языковых, интеллектуальных и художественных способностей через «комментированное рисование». Дети рассказывают взрослому и сверстникам о совершаемых действиях и их последовательности. После того как дети научились комментировать процесс рисования, их учим комментированию содержания рисунка непосредственно в ходе изобразительной деятельности.
Наличие мышечной и иннервационной недостаточности в органах артикуляции, комбинаторнось нарушении, со стороны черепно-мозговых нервов препятствует развитию фонетико-фонематической стороны речи. Поэтому проводилась работа по развитию фонетико-фонематической стороны речи  на последних шести занятиях. Детям предлагались различные упражнения, такие как «Повторить за взрослым по два слова и определить похожи ли они по звучанию», «Взрослый произносит один и тот же звук с изменением его характера, тембра и эмоциональной окраски, а затем просит ребенка воспроизвести образец» и другие.
Второй этап коррекционного воздействия. Основной.
Основные задачи второго этапа:
1.Развивитие способности заканчивать предложения (Якунина О.А.).
2.Повышение уровня сформированности умений и навыков составления предложений из начальных форм слова (Лалаева Р.И.).
3.Развитие способности рассказывать по картинке (Мурашковска И.Н., Валюмс Н.П.).
4.Развитие способности понимания пословиц (Б.В. Зейгарник).
5.Повышение уровня сформированности умений и навыков объяснять значение малознакомых слов (Микляева Н.В.).
6.Развитие способности рассказывания по аналогии (Алексеева М.М., Яшина В.И).
7.Развитие языкового анализа и синтеза (Г.П.Белякова, Ф.А.Сохина, Г.А.Тумакова).
8.Развитие возможности восприятия артикуляционной позы (Микляева Н.В.).
9.Развитие артикуляционных возможностей (О.И.Крупенчук, Т.А.Воробьёва).
 Данный этап работы рассчитан на 36 занятий и проводился в течение двенадцати недель.
 Для развития способности закончить предложение ребенку предлагается начало предложения, которое он должен закончить. Например: «Катя громко плачет, потому что…» (ответ: уронила в речку мячик).
Для выявления роли отдельных членов предложения и отдельных частей речи в структурировании предложений даются задания с измененной формой либо глагола, либо существительного. В начале предложения ставится либо сказуемое, либо подлежащее, либо второстепенный член предложения (например: Карандаш рисовать девочка. Сидеть синичка на ветке. Яблоко бабушка внучка дает.)
   Для развития способности рассказывать по картинке давалось следующее задание: «Беседа по картинке «В классе»: кто нарисован на картинке? Что делают дети? Какое задание выполняет мальчик у доски? Что делают ученики? Что нарисовал ученик на доске? и т.п. Для оживления работы можно предложить дать имена изображенным на картинке детям и придумать об отдельных из них предложения (например: «Катя подняла руку». «Петя тоже хочет рисовать на доске», и др.)»
  Способность понимать пословицы развивать с учётом возрастных особенностей детей. Было подобрано несколько пословиц, которые, после прочтения логопедом, ребёнок объяснял.
Для повышения уровня сформированности умений и навыков объяснять значение малознакомых слов ребенку предлагается 10 слов, значение которых он должен объяснить. Например, «бумажник», «китель», 
«голубика» и др.
 Для развития способности рассказывания по аналогии Взрослый рассказывает ребёнку текст по картинке и предлагает ребёнку по аналогии составить свой рассказ (замена героев с сохранением сюжета; изменение сюжета с сохранением героев).
Для развития языкового анализа и синтеза детям предлагалось:
- повторить предложение и назвать первое – последнее слово в нем,
ориентируясь на графическую модель: например, «Кролик грыз вкусную морковку. Назови первое слово. Потом какое слово идет? Следующее?
Назови последнее слово».
- повторить слово и вычленить первый и последний звук.
Для выявления возможностей восприятия артикуляционной позы испытуемому предлагается 6 картинок с изображением артикуляционного уклада. Взрослый демонстрирует образец собственной артикуляции и просит соотнести его с изображением: «Покажи, где так нарисовано? Теперь сам так сделай». Цель: развитие восприятия ребенком артикуляционной позы.
 Для развития артикуляционных возможностей проводить артикуляционную гимнастику.
 Основные методы данного этапа:  словесные (беседа), наглядные (картинки), практические (упражнения, игры).
 Третий этап коррекционного воздействия. Заключительный. 
 Основная цель: автоматизация выработанных умений и навыков в условиях свободной деятельности. 
 Основные задачи третьего этапа:
1. Закрепление полученных языковых навыков и умений.
2.Перенос сформированных языковых умений и навыков в практику реального общения.
Данный этап проводился в течении 4 недель по три занятия в неделю.  Для решения поставленных задач использовался метод создания проблемных ситуаций. Попадая в коммуникативные ситуации, ребенку необходимо самостоятельно организовать свое поведение, применять адекватное правило и проявлять волевые усилия.
  Для этого используется: 
· беседы по содержанию произведений художественной литературы с обсуждением положительных и отрицательных поступков героев, их мотивов;
· речевые логические задачи. Приведем пример логической задачи.  «Осенью в лесу у зайчихи появился зайчонок. Рос он веселый, шустрый. Однажды зайчонок познакомился с бабочкой, гусеницей и медвежонком. Все они подружились, играли и веселились до самых холодов. Наступила зима. Пришел веселый праздник Новый год. Зайчонок решил пригласить своих друзей на этот праздник. Но никого в лесу не нашел. Почему?»
· объяснение пословиц, загадывание и отгадывание загадок без опоры на наглядный материал;
· составление высказываний-рассуждений на предложенную тему (примерные темы: «Почему улетают перелетные птицы?», «Кого можно назвать хорошим товарищем?»).

2.4. Сравнительный анализ результатов констатирующего и контрольного этапов экспериментальной работы
          После апробации составленной коррекционно-логопедической работы по формированию языковой способности дошкольников с ОНР III уровня и легкой степенью дизартрии, обследование детей проходило по той же схеме и с использованием того же диагностического инструментария, что и на констатирующем этапе исследования. Результаты обследования фонологического компонента в экспериментальной группе мы отобразили в табл. 8.
Таблица 8 – Оценка сформированности фонологического компонента 
(экспериментальная группа)
	Параметр
	Задание
	Владимир
	Даниил
	Егор
	Николай
	Артём

	
	
	КС
	КТ
	Прирост
	КС
	КТ
	Прирост
	КС
	КТ
	Прирост
	КС
	КТ
	Прирост
	КС
	КТ
	Прирост

	Исследование навыков языкового анализа и синтеза
	Определение места звука в слове
	3
	4
	1
	2
	3
	1
	3
	4
	1
	3
	3
	0
	2
	3
	1

	Выявление артикуляционных возможностей детей
	Повторение за взрослым упражнений:  оскал зубов; наличие носогубной складки; трубочка – оскал, лопатка – жало; язык вытянуть по средней линии и удержать).
	4
	5
	1
	4
	5
	1
	3
	4
	1
	4
	5
	1
	3
	3
	0

	Выявление возможностей восприятия артикуляционной позы
	Испытуемому предлагалось 6 картинок с изображением артикуляционного уклада. Взрослый демонстрировал образец собственной артикуляции и просил соотнести его с изображением
	4
	5
	1
	3
	4
	1
	3
	4
	1
	3
	4
	1
	2
	3
	1

	Баллы
	11
	14
	+3
	9
	12
	+3
	9
	12
	+3
	10
	13
	+3
	7
	9
	+2

	Уровень

	
ВС
	В
	
	С
	ВС
	
	С
	В
	
	ВС
	В
	
	С
	С
	



           Примечания: кс - констатирующий эксперимент; кт - контрольный эксперимент. 
          При изучении фонологического компонента в экспериментальной группе мы получили такие результаты: только у одного ребёнка уровень сформированности фонологического компонента остался на среднем уровне, у остальных детей уровень повысился и стал высоким.
Так, детям стали доступны не только односложные и двусложные слова, но и трехсложные в определении места звука. Некоторые затруднения ещё возникали при нахождении места звука в слове, но меньше. Артикуляционную позу могут удерживать дольше. Переключаемость движений стала более подвижной, координированной. У детей стали лучше получаться артикуляционные уклады, такие упражнения, как “трубочка”, “заборчик” и др. Этому способствовали занятия по развитию фонетико-фонематической стороны речи на подготовительном этапе и занятия основного этапа по развитию языкового анализа и синтеза; артикуляционных возможностей.
Результаты обследования фонологического компонента в контрольной группе мы отобразили в табл. 9
Таблица 9 ⸺ Оценка сформированности фонологического компонента (контрольная группа)
	Параметр
	Задание
	Контрольная группа

	
	
	Ярослав
	Кирилл
	Виктория
	Константин
	Егор

	
	
	КС
	КТ
	Прирост
	КС
	КТ
	Прирост
	КС
	КТ
	Прирост
	КС
	КТ
	Прирост
	КС
	КТ
	Прирост

	Исследование навыков языкового анализа и синтеза
	Определение места звука в слове
	2
	3
	1
	3
	3
	1
	3
	4
	1
	3
	4
	0
	2
	2
	1

	Выявление артикуляционных возможностей детей
	Повторение за взрослым упражнений:  оскал зубов; наличие носогубной складки; трубочка – оскал, лопатка – жало; язык вытянуть по средней линии и удержать).
	3
	4
	1
	4
	4
	1
	4
	4
	1
	4
	5
	1
	4
	4
	0

	Выявление возможностей восприятия артикуляционной позы
	Испытуемому предлагалось 6 картинок с изображением артикуляционного уклада. Взрослый демонстрировал образец собственной артикуляции и просил соотнести его с изображением
	3
	3
	1
	4
	4
	1
	3
	4
	1
	4
	5
	1
	3
	3
	1

	Баллы
	8
	10
	2
	11
	11
	0
	10
	12
	2
	11
	14
	3
	9
	9
	0

	Уровень
	С
	ВС
	
	ВС
	ВС
	
	ВС
	В
	
	ВС
	В
	
	С
	С
	


 
У детей контрольной группы мы также отметили повышение уровня сформированностии фонологического компонента (с ними проводилась работа по программе детского сада): один ребенок повысил свой уровень со среднего на высокий, четыре ребенка продвинулись в пределах среднего и высокого уровней.
Нужно отметить, что количественные и качественные показатели детей экспериментальной группы превысили показатели детей контрольной группы, так как в экспериментальной группе с дошкольниками проводилась целенаправленная работа по формированию фонологического компонента языковой способности (табл. 10.)



Таблица 10 – Оценка сформированности семантического компонента (экспериментальная группа).
	Параметр
	Задание
	Экспериментальная группа

	
	
	Владимир
	Даниил
	Егор
	Николай
	Артём

	
	
	КС
	КТ
	Прирост
	КС
	КТ
	Прирост
	КС
	КТ
	Прирост
	КС
	КТ
	Прирост
	КС
	КТ
	Прирост

	Понимание пословиц

	Подобрано 5 пословиц, которые, после прочтения логопедом, ребёнок должен объяснить.
	1
	3
	2
	1
	2
	1
	1
	3
	2
	2
	3
	1
	1
	2
	1

	Рассказ по аналогии

	Взрослый рассказывает ребёнку текст по картинке (описание стула) и предлагает ребёнку по аналогии составить свой рассказ (описание чайника).
	3
	5
	2
	2
	4
	2
	2
	3
	1
	2
	4
	2
	2
	4
	2

	Объяснение ребенком значений малознакомых слов

	Ребенку предлагается 10 слов, значение которых он должен объяснить.

	1
	2
	1
	0
	1
	1
	0
	1
	1
	1
	1
	0
	1
	2
	1

	Баллы
	5
	10
	5
	3
	7
	4
	3
	7
	4
	5
	8
	3
	4
	8
	4

	Уровень
	Н
	С
	
	Н
	С
	
	Н
	С
	
	Н
	С
	
	Н
	С
	



При изучении семантического компонента в экспериментальной группе мы получили такие результаты: все дети перешли с низкого на высокий уровень сформированности семантического компонента.
Задание, где нужно было объяснить значение малознакомых слов, некоторые дети стали пытаться выполнять. До этого многие просто отказывались его выполнять. Например, слово “бумажник” некоторые объясняли как “предмет, сделанный из бумаги”. У большинства рассуждения в понимании пословиц  стали более последовательны и логичны, грамматически оформлены. Например, пословицу “Что посеешь, то и пожнешь” некоторые дети объясняли как “что посадишь, то и вырастит”, то есть пытались дословно понять смысл пословицы.  При составлении рассказа по аналогии дети ориентировались на то, что рассказывал взрослый и пытались рассказывать, опираясь на изображение. Когда возникала необходимость ориентировки на синтаксическую функцию слова в предложении, дети по аналогии с образцом взрослого увеличивали количество однородных членов предложения. Замечали и отражали в своих фразах преобладание подлежащих, сказуемых, дополнений, реже - определений и обстоятельств.
Результаты обследования семантического компонента в контрольной группе мы отобразили в табл. 11.
Таблица 11 – Оценка сформированности семантического компонента (контрольная группа)
	Параметр
	Задание
	Контрольная группа

	
	
	Ярослав
	Кирилл
	Виктория
	Константин
	Егор

	
	
	КС
	КТ
	Прирост
	КС
	КТ
	Прирост
	КС
	КТ
	Прирост
	КС
	КТ
	Прирост
	КС
	КТ
	Прирост

	Понимание пословиц

	Подобрано 5 пословиц, которые, после прочтения логопедом, ребёнок должен объяснить.
	0
	1
	1
	1
	2
	1
	2
	2
	0
	1
	2
	1
	1
	2
	1

	Рассказ по аналогии

	Взрослый рассказывает ребёнку текст по картинке (описание стула) и предлагает ребёнку по аналогии составить свой рассказ (описание чайника).
	3
	3
	0
	3
	4
	1
	3
	4
	1
	2
	3
	1
	3
	4
	1

	Объяснение ребенком значений малознакомых слов

	Ребенку предлагается 10 слов, значение которых он должен объяснить.

	1
	1
	0
	1
	1
	0
	1
	2
	1
	1
	1
	0
	1
	2
	1

	Баллы
	4
	5
	1
	5
	7
	2
	6
	8
	2
	4
	6
	2
	5
	8
	3

	Уровень
	Н
	Н
	
	Н
	С
	
	С
	С
	
	Н
	С
	
	Н
	С
	


 
Так как дети контрольной группы в течении всего периода проходили обучение по образовательной программе детского сада, по таблице можно отметить повышение уровня выполнения заданий: три ребенка перешли с низкого уровня на средний, один ребенок остался на среднем уровне и ещё один остался на низком уровне.
Однако количественные и качественные показатели уровня сформированности семантического компонента у них получились меньше, чем у экспериментальной группы. Это можно объяснить тем, что с ними не проводилась основательная коррекционная работа в рамках по формированию семантического компонента языковой способности. (табл. 6.)
Результаты обследования синтаксического компонента в экспериментальной группе мы отобразили на табл. 12.
Таблица 12 ⸺ Оценка сформированности синтаксического компонента (экспериментальная группа).
	Параметр
	Задание
	Экспериментальная группа

	
	
	Владимир
	Даниил
	Егор
	Николай
	Артём

	
	
	КС
	КТ
	Прирост
	КС
	КТ
	Прирост
	КС
	КТ
	Прирост
	КС
	КТ
	Прирост
	КС
	КТ
	Прирост

	Способность закончить предложение
	Логопед читает начало предложения, а ребенок должен его закончить.
	3
	4
	1
	2
	3
	1
	3
	3
	0
	4
	4
	0
	3
	5
	2

	Рассказывание по картинке
	Ребенку предоставляется серия картинок. В течение пары минут нужно изучить изображение, разложить в хронологической последовательности и составить рассказ.
	2
	4
	2
	2
	4
	2
	1
	3
	2
	3
	4
	1
	3
	4
	1

	Составление предложений из начальных форм слова
	Взрослый называет слова в начальной форме, а ребенок должен правильно из этих слов составить предложение
	3
	4
	1
	1
	2
	1
	2
	4
	2
	3
	3
	0
	3
	4
	1

	Баллы
	8
	12
	4
	5
	9
	4
	6
	10
	4
	10
	11
	1
	9
	13
	4

	Уровень
	С
	С
	
	Н
	С
	
	С
	С
	
	С
	В
	
	С
	В
	


          
При изучении синтаксического компонента в экспериментальной группе мы получили такие результаты: трое детей перешли с низкого уровня на высокий, один ребенок повысил уровень с низкого на средний и ещё один ребенок остался на среднем уровне. 
У данных детей стал более развит лексический запас, они сумели создать логическую цепочку, грамотнее оформлять предложения. Ответ предоставляли в виде полных предложений. При определении хронологии картинок не нуждались в постоянной помощи или наводящих вопросах.
При выполнении заданий детям уже не требовалась опора. Меньше ошибок стало при построении сложноподчиненных предложений с союзами и союзными словами. При составлении предложений по картинке дети включали в предложение названия предметов, которыми пользуется действующее лицо. Все предложения дети стали составлять более связно, замечать существенные моменты, 
Результаты обследования синтаксического компонента в контрольной группе мы отобразили в табл. 13.
Таблица 13 – Оценка сформированности синтаксического компонента (контрольная группа)
	Параметр
	Задание
	Контрольная группа

	
	
	Ярослав
	Кирилл
	Виктория
	Константин
	Егор

	
	
	КС
	КТ
	Прирост
	КС
	КТ
	Прирост
	КС
	КТ
	Прирост
	КС
	КТ
	Прирост
	КС
	КТ
	Прирост

	Способность закончить предложение
	Логопед читает начало предложения, а ребенок должен его закончить.
	3
	3
	0
	3
	4
	1
	3
	4
	1
	2
	4
	2
	4
	4
	0

	Рассказывание по картинке
	Ребенку предоставляется серия картинок. В течение пары минут нужно изучить изображение, разложить в хронологической последовательности и составить рассказ.
	2
	3
	1
	3
	4
	1
	2
	4
	2
	2
	3
	1
	3
	4
	1

	Составление предложений из начальных форм слова
	Взрослый называет слова в начальной форме, а ребенок должен правильно из этих слов составить предложение
	2
	3
	1
	2
	2
	0
	4
	4
	0
	1
	2
	1
	3
	3
	0

	Баллы
	7
	9
	2
	8
	10
	2
	9
	12
	3
	5
	9
	4
	10
	11
	1

	Уровень
	С
	С
	
	С
	С
	
	С
	В
	
	Н
	С
	
	С
	В
	



Так как дети контрольной группы в течении всего периода проходили обучение по образовательной программе детского сада, по таблице можно отметить повышение уровня выполнения заданий: один ребенок перешёл с низкого уровня на средний, два ребенка перешли со среднего на высокий уровень и два ребёнка остались на среднем уровне сформированности синтаксического компонента.
Однако количественные и качественные показатели уровня сформированности синтаксического компонента у них получились меньше, чем у экспериментальной группы. Это можно объяснить тем, что с ними не проводилась основательная коррекционная работа в рамках по формированию синтаксического компонента языковой способности. 
Таким образом, контрольный этап исследования позволил выявить улучшение показателей дошкольников экспериментальной группы. Важно отметить, что качественные и количественные результаты у детей данной группы по всем показателям стали значительно лучше, чем у дошкольников контрольной группы.
Можно сделать вывод о том, что при системном формировании всех компонентов языковой способности, проведении комплекса необходимых упражнений, результаты детей улучшаются, у них повышается интерес к занятиям, они становятся активнее в общении и на занятиях, отвечают на вопросы, аргументируя свои ответы, выполняют задания с легкостью.
Таблица 14  ⸺  Результаты контрольного эксперимента по состоянию языковой способности у старших дошкольников с ОНР III уровня
	Группа
	Дети
	Языковая способность
	Уровень

	
	
	КС
	КТ
	КС
	КТ

	Экспериментальная

	Владимир
	7,8
	12
	С
	В

	
	Даниил
	5,6
	9,3
	Н
	С

	
	Егор
	6
	9,6
	С
	С

	
	Николай
	8,2
	11
	С
	В

	
	Артём
	6,6
	10
	С
	С

	Контрольная 
	Ярослав
	6.2
	8
	С
	С

	
	Кирилл 
	7,8
	9,3
	С
	С

	
	Виктория
	8,3
	10,6
	С
	С

	
	Константин
	6,5
	9,6
	С
	С

	
	Егор
	7,9
	9,3
	С
	С



Исходя из полученных данных, мы можем наблюдать положительные сдвиги в обеих группах. В контрольной группе отмечаются незначительные сдвиги в состоянии языковой способности, но они все же есть. Считаем, что это связано с посещением детьми логопедической группы и работой логопеда ДОУ. Однако прирост баллов по выполнению заданий был небольшим. Дети данной группы все еще испытывают затруднения в выполнении заданий.
Необходимо  отметить, что качественные и количественные результаты  у  детей экспериментальной группы по всем показателям стали значительно лучше, чем у дошкольников контрольной группы. 
Таким образом, полученные данные в контрольном этапе эксперимента свидетельствуют о том, что проведенная коррекционная работа была эффективна и дала положительную динамику.          
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ЗАКЛЮЧЕНИЕ
Актуальность исследования особенностей языковой способности у детей старшего дошкольного возраста с общим недоразвитие речи связана со значительной распространенностью данного нарушения речи, с сензитивностью дошкольного возраста по отношению  к развитию речи, с важной ролью речи в психическом развитии ребенка, в развитии познавательных процессов. Понятие «языковая способность» указывает на процесс овладение языком как знаково-символической системой, творческое применение языковых средств. Данное понятие позволяет комплексно подходит к анализу речевых нарушений и к организации логопедической работы. 
В практической части работы нами была предложена методика диагностики и развития языковой способности у старших дошкольников с общим недоразвитием речи III уровня. 
Для диагностической работы нами в качестве основы была использована методика Н.В. Микляевой, включающая в себя 3 серии экспериментов. Была разработана унифицированная система оценки результатов выполнения заданий методики. В первую серию нами было включено 6 методик, во 2-ю- 4 методики, в третью – 3. Для удобства оценивания, было скорректировано количество заданий. 
В соответствии с выделенными Н.Н. Микляевой компонентами языковой способности, разрабатывалась оценка результатов. Данные представления были положены также в систему коррекционной работы и определили направление отбора упражнений. Были приедены примеры упражнений. 
 Таким образом, задачи, поставленные в рамках данной работы, были достигнуты, цель реализована. 
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