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                                  I.Введение. Концепция учителя
Условия возникновения, становления опыта. В муниципальном бюджетном общеобразовательном учреждении «Средняя общеобразовательная школа п. Ягодное» обучается  126 учеников. Это обычные и одаренные дети, а также дети, нуждающиеся в коррекционно-развивающем обучении. Контингент учащихся разнороден и представлен разными социальными слоями. На базе школы работают кружки, спортивные секции. Более 80% детей посещают внешкольные учреждения дополнительного образования.

 Однако, несмотря на благоприятные условия обучения и воспитания, уровень развития речи учащихся начальных классов, по нашим наблюдениям, оставался невысоким. У большинства детей преобладала сжатая, непроизвольная, реактивная (диалогическая) речь, речь - повторение, речь -   называние. В ней присутствовали элементы ситуативности, изобилие указательных местоимений, нарушение связности.

 В связи с этим нас заинтересовала проблема развития речи младших школьников. Работа началась с обследования речи детей,  пришедших в 1 класс, которое проводилось совместно со школьным логопедом Фанаковой Р.И.


 Проанализировав данные обследования, мы пришли к выводу, что развитие речи учащихся – насущная проблема, которая требует систематической работы на уроках русского языка и литературного чтения. Очевидным стал поиск путей решения проблемы развития речи младших школьников.


На протяжении многих лет МБОУ «НОШ п. Ягодное» работает, используя в учебно – воспитательном процессе, программу «Развитие творческих способностей учащихся». Одной из задач которой является направленность на развитие речи учащихся на основе создания на уроке речевой ситуации, побуждающей ученика к коммуникации. Поэтому возникла необходимость использования разнообразных речевых упражнений на уроках русского языка с целью обеспечения развития речи учащихся.

Актуальность. В современных условиях, когда объем необходимых человеку и обществу знаний быстро возрастает, уже нельзя ограничиться лишь освоением определенной суммы знаний: важно развить у учащихся потребность и умение постоянно повышать свой интеллектуальный уровень, научить ориентироваться в стремительном потоке научной и политической информации. Одно из решающих условий – хорошо развитая речь каждого ученика. Логически четкая, доказательная, образная речь – показатель его умственного развития.

Таким образом, обнаруживается противоречие между фактическим уровнем речевого развития учащихся младших классов и требованиями современности.

 Развитие речи – не личное дело каждого из нас, а общественная потребность и необходимость. Задача развития речи у учащихся – одна из серьезных задач, стоящих перед начальной школой.

 Работа по развитию речи учащихся начальных классов многогранна. Одно из ее направлений – написание сочинений разных видов.


 Обучение сочинению – это актуальный вопрос современности. Посредством сочинений учителю легче окунуться во внутренний мир ребенка, познать его.

 
Вопрос обучения сочинению затрагивает философскую тему воспитания маленького человека, будущего члена общества, личности.

 Сочинение – это первые попытки ребёнка выразить окружающий его мир во внутреннем своём отображении, высказать своё отношение к каким-то проблемам. Сочинение заставляет ученика упорядочить свои мысли в соответствии с требованиями времени, учит красиво высказываться, кроме этого, обогащает язык и учит грамотности.

 Вопросы методики развития речи учащихся представлены в трудах К.Д. Ушинского, Л.Н. Толстого, Н.Ф. Бунакова, Е.И. Тихеевой, К.Б. Бархина, М.А. Рыбниковой и др.


 Проблеме развития речи посвящены исследования таких современных методистов, как: Т.А. Ладыженской, М.Р. Львова, М.С. Соловейчик, В.И. Капинос, Г.С. Щёголевой и др.

 Изучение детской речи и путей её развития достигло значительного уровня в трудах А.Н. Гвоздева, П.П. Блонского, Т.А. Лодыженской, С.Н. Цейтлин.

 
Психологическая природа речи, её механизмы и особенности развития у детей раскрываются в трудах Л.С. Выготского, А.А. Леонтьева, С.Л. Рубинштейна и др. Все исследователи отмечают сложную организацию речи и указывают на необходимость социального речевого воспитания (А.А. Леонтьев, Л.В. Щерба).

 Совершенствование речи учащихся (работа над сочинениями) предусмотрено программами и реализуется в соответствующих учебниках по русскому языку. Однако на эту работу отводится недостаточное количество учебного времени, поэтому учитель в полной мере не может осуществить целенаправленное обучение умениям создавать текст. Кроме того, работа над сочинениями на уроках русского языка, как правило, подчинена изучению текущей темы программы. И в этом смысле она оправдана,  так как дети учатся умелому и уместному употреблению в своей речи прилагательных, глаголов, наречий и т.д.
 
Все сказанное выше подтверждает актуальность избранной нами темы. 

Цель опыта: повышение уровня развития речи учащихся.
Гипотеза опыта. Развитие речи учащихся (на материалах обучения сочинению) будет эффективным при условии, если на уроках русского языка систематически и целенаправленно используются разнообразные речевые упражнения.


 В соответствии с целью и гипотезой опыта нами сформулированы следующие задачи: 

1. Изучить историю развития речи учащихся.

2. Выявить психолого - педагогические основы развития речи младших школьников.

3. Рассмотреть лингвистические основы развития речи школьников.

4. Охарактеризовать задачи развития речи младших школьников (на материалах обучения сочинению).

5. Рассмотреть методические приемы работы над сочинением.

6. Провести сравнительный анализ и сформулировать выводы по результатам опыта.
7. Подготовить методические рекомендации по развитию речи учащихся (на материале обучения сочинению).

 
Решение поставленных задач осуществлялось на основе использования комплекса методов: изучение и анализ психолого-педагогической, лингвистической и методической литературы по проблеме, количественно-качественная обработка результатов опыта.
 
Теоретическая значимость опыта состоит в обобщении теоретического материала по проблеме развития речи учащихся на уроках русского языка (на материале обучения сочинению).

 
Практическая значимость результатов опыта заключается в том, что разработанные речевые упражнения и подготовленные методические рекомендации могут быть полезны учителям начальных классов при развитии речи учащихся и при обучении написанию сочинений. (Приложение 11, 12).
                          II.Теоретическая интерпретация опыта
 
 В богатой и многообразной истории отечественной методики обучения русскому языку вопросы развития речи учащихся всегда привлекали внимание ученых-методистов и учителей.
 
Подходы великого педагога К.Д. Ушинского к развитию речи современны и сегодня. В статье «О первоначальном преподавании русского языка» К.Д. Ушинский так определил его цели «Во-первых, развить в детях ту врождённую душевную способность, которую называют даром слова; во-вторых, ввести детей в сознательное обладание сокровищами родного языка и, в-третьих, усвоить детям логику этого языка, т.е. грамматические его законы в их логической системе» [54, 145].

 Что же нужно делать, чтобы развить эту врожденную языковую способность? Ушинский отмечает: «дар слова» развивается не иначе, как от упражнений. Это первое правило.


 Они должны быть по возможности самостоятельными: своими усилиями выразить свою мысль, сначала простую, далее – всё более сложную, сначала устно, а затем и письменно. Это – сочинение. Ушинский предлагает начинать простейшие сочинения с первых уроков в школе и вести до последних непрерывно усложняя. Главное – они должны быть самостоятельным усилием выражения мысли, «а не сшивкой чужих фраз». Пути к этому - на наглядность, выделение признаков предмета, сравнение предметов.

 Второе правило, по К.Д. Ушинскому, - систематичность, т.е. постепенное нарастание трудности, разнообразие тематики и типов, преемственность и перспективность, постепенное уменьшение помощи учителя.

 Третье правило: «упражнения должны быть логические: содержать переход от конкретных представлений к общим понятиям, выделение признаков предметов, объединение предметов в одно общее суждение».

 Четвертое правило: упражнения «дара слова» должны быть изустные (идут впереди) и письменные. Кстати, Ушинский отмечает слабый навык устной речи детей, что характерно и для наших дней.

К.Д. Ушинский считал развитие речи необходимым условием успешности обучения. [15,101]
 
Определившийся в системе К.Д. Ушинского принцип совершенствования речевых навыков с опорой на грамматику своё дальнейшее развитие и обоснование получил в трудах А.М. Пешковского, К.Б. Бархина, Н.С. Рождественского, М.Р. Львова, Т.Г. Рамзаевой и др.

 Внимание К.Д. Ушинского к «дару слова», к практическому овладению речью получило научное подтверждение в исследованиях речевого развития ребёнка таких крупнейших лингвистов и психологов, как: Л.С. Выготский, И.А. Бодуэн де Куртенэ, А,Н, Гвоздёв, В.В. Виноградов, П.П. Блонский, В. Штерн, Ж. Пиаже.

 В середине столетия происходит довольно резкий поворот в методике в пользу развития речи: оно признаётся главной задачей обучения родному языку, усиливаются позиции творческого направления, возникает коммуникативное направление и методика конструирования текста. Существенно повышается степень самостоятельности сочинений учащихся. 
 
В 80 - е годы наблюдается взрывоподобный скачок интереса к забытой риторике, она вводится в учебные планы школ, создаются первые учебные пособия: «Введение в храм слова» С.Ф. Ивановой, «Детская риторика» для 1-4 классов под редакцией Т.А. Ладыженской и др.
 
В углубленном изучении родного языка появляются элементы стилистики и культуры речи, синтаксиса текста, возникает так называемое «школьное речеведение» – значительное количество новых понятий: «общение», «речь как деятельность» и «речь как ее продукт», «говорящий и слушающий», «адресат речи», «аудирование», «текст», «редактирование текста» и др.
 
Обобщая, можно сказать, что развитие речи в школе и его методика вступили в новый виток своего подъема, соединяя в себе традиции и новаторство, укрепляя свой научный фундамент. Методика отвечает на запросы общественного развития, современному человеку мало знать правила грамматики, он должен свободно выражать свои мысли, владеть высокой культурой речи.
 
Таким образом, современная методика развития речи располагает необходимыми исследовательскими данными, имеет необходимую дидактическую и лингвистическую базу для того, чтобы вычленить систему основных понятий, определить их и сделать нужные выводы из накопленных в науке экспериментальных данных по развитию речи учащихся (на материале обучения сочинению).

 
Развивая речь учащихся, начальная школа придерживается чётко определённых характеристик речи, к которым следует стремиться и которые служат критериями оценки ученических устных и письменных высказываний [45, 31].


 Требования: 1) содержательность; 2) логика речи; 3) точность речи; 4) богатство языковых средств, их разнообразие; 5) ясность речи; 6) выразительность; 7)  правильность речи. Различают правильность грамматическую, орфографическую и  пунктуационную для письменной речи, а для устной – произносительную, орфоэпическую. Эти требования тесно связаны между собой и в системе школьной работы выступают в комплексе. 

 Таким образом, учёт основных положений лингвистики для полноценного речевого развития младших школьников является важнейшей основой процесса обучения русскому языку в начальной школе.
 
Сочинения в школе занимают особое место: им в известной степени подчинены другие речевые упражнения. Сочинение развивает интеллект, эмоции, приучает юных авторов осмысливать и оценивать пережитое, развивает наблюдательность, учит находить связи явлений, сопоставлять и сравнивать, делать выводы. Оно дисциплинирует мысль, рождает у школьников веру в себя, в свои силы, активизирует личность. В сочетании актуализируется весь комплекс умений, реализуемых (и формирующихся) в процессе речевых упражнений – сочинений. Обычно выделяют семь групп таких умений, в своей последовательности создающих методику [30, 374]:
· - умения, связанные с темой сочинения, с её пониманием, определением её границ, субординацией тем, раскрытием темы;
· - умение подчинить своё сочинение определённому замыслу, выразить в нём свою мысль, свою позицию, свои эмоции, отношение к лицам, их поступкам и пр.;
· - умение собирать, накапливать материал, отбирать важное, главное и второстепенное в соответствии с темой и замыслом;
· - умение систематизировать материал, располагать его, обдумывать и составлять план, работать над композицией – началом, завершением;
· - умения в области языковой подготовки текста: подготавливать словарь в соответствии с темой, выбирать слова, сочетания, фразеологию, образы; подготовка фрагментов будущего текста, в устном варианте – обдумывание интонаций, обращений и пр.;
· - умение составлять текст, в устной речи – импровизировать, в письменной - записывать без ошибок, располагать текст на листах, делить его на абзацы;
· - умение совершенствовать написанное, редактировать, проверять орфографию, пунктуацию.

 
Добавим к сказанному: умение критически анализировать свою и чужую речь, элементарно рецензировать сочинение других учащихся, а также объяснять допущенные ошибки, выявлять причины, способы проверки.
 
В самостоятельном рассказе, сочинении и особенно в письменных его вариантах обретают жизнь изученные грамматические формы, требования орфографии, орфоэпии, культуры речи. Только в сочинении письмо осознаётся детьми не как орфографическое упражнение, а как средство правильного  оформления собственных мыслей, обеспечивающее точное их восприятие читающим. Здесь проявляется подлинная связь теории с практикой. 

 
Напомним о роли сочинений  в воспитании учащихся. Принято считать, что воспитательный эффект сочинения определяется выбором его темы.


 Роль темы, содержания сочинения неоспорима. Однако воспитательная сила сочинения зависит и от заинтересованности школьников, т.е. от мотивации сочинения, и от степени самостоятельности ученика, и от позиции автора – ученика, от его замысла. Сочинение помогает детям глубже осознать свои чувства и побуждения, воспитывает чувство ответственности, сближает систему изучения языка с литературой. 


 Сочинения младших школьников, как правило, эмоциональны, патриотичны, проникнуты гуманностью, уважением к труду, науке, культуре, к подвигу, к благородству. Сочинение вовлекает школьников в познание жизни человека и общества, в разрешение нравственных проблем, учит понимать прекрасное.

 Сочинение - творческая работа. Оно  требует самостоятельности школьника, активности, увлечённости, внесения чего-то своего, личного в текст. Оно способствует становлению личности учащегося.
III.Система работы педагога
С целью изучения уровня развития речи учащихся мы предложили учащимся самостоятельно написать сочинение на тему «Золотая осень».
 
Сочинение писало 19 человек. Работы анализировались по следующим критериям:
1. Раскрытие темы сочинения (соответствует ли содержание теме, достаточно ли полно она раскрыта). Соответствует ли содержание действительности.

2. Использовались ли элементы изобразительности, художественности (образные слова и выражения, эпитеты, метафоры, сравнения, олицетворение) при описании картин природы.
3. Как учащиеся сумели передать свои впечатления, настроение, чувства.

Результаты анализа сочинений школьников представлены в таблице 1 (Приложение 1).
 
Проанализировав сочинения, мы сделали следующие выводы.

 
Тему полностью раскрыли лишь 26,3% учащихся, недостаточно полно с заданием справились 57,9% детей, не раскрыли тему 15,8% ребят. (см. диаграмму 1). (Приложение 2).

 57,9% учащихся не использовали в своих сочинениях образные слова и выражения. 42,9% учеников в своих сочинениях при описании картин природы употребляли некоторые образные слова и выражения (см. диаграмму 2) (Приложение 3). Однако дети не совсем умеют создавать зрительные образы. Во многих сочинениях встречались такие выражения – «деревья жёлтые», «деревья, будто золотые», «в золото одетые леса». Лишь несколько учеников в своих работах использовали сравнения. Например: «… листья падают как золотые монетки», «Лес почти уснул…».
 
В итоге в сочинениях ученики передали картину тихого леса, жёлтые листья деревьев и писали о том, как звери готовятся к зиме. Не смогли описать свои чувства и настроения 47,3% учащихся (см. диаграмму 3) (Приложение 4). Их сочинения скучны, однотипны. Школьники не сумели точно и красочно описать осенний лес. Своё настроение и чувства передали 52,6% учащихся. В работах учащихся очень мало сравнений и эпитетов, совсем нет метафор и олицетворений.
 
Результаты анализа написанных сочинений позволяют сделать вывод о том, что речь учащихся 3 класса находится на недостаточном уровне развития. На повышение уровня развития речи учащихся (на материале обучения сочинению) и будет направлена наша работа. 


 В своей работе мы использовали следующие речевые упражнения:

 Среди двух текстов найдите тот, который представляет собой описание предмета. Докажите. Назовите предмет, который описывает, а также те его “части”, на которые обращает наше внимание автор, укажите признаки. Понаблюдайте, как развивается мысль в тексте, для этого выделите в предложениях «данное» (предмет или его части) и «новое» (признаки) (см. тексты а), б)) (Приложение5).
 
Сопоставляя предложенные тексты, мы обращали внимание учащихся на то, что в первом – повествовательном – тоже сообщаются признаки предмета, но они не являются целью сообщения, они лишь дополнительная информация, помогающая создать образ предмета, о действиях которого идёт речь. Не случайно сообщения о них не выделены в отдельные предложения.


 Для закрепления сведений об особенностях описания предмета мы отграничивали этот тип речи от другого – со значением оценки действительности. Учеников просили определить, является ли описанием предмета, например, такой текст: Какой у меня замечательный щенок! Просто чудо! Я его очень люблю.

 Наводящим может быть вопрос: сообщено ли в тексте о признаках предмета или только дана его оценка?

 Приведём несколько текстов, которые мы использовали для наблюдения над построением описания предмета художественного и научных стилей – затем, какие автор выбирает детали предмета, признаки, какие средства языка использует для их обозначения. 

 В солнечном проёме двери вдруг появилась собака. Немецкая овчарка. Большая. Огненно-рыжая. Она вбежала в помещение и превратилась в крупного чёрного щенка со светло-смуглой подпалиной. Таков был его настоящий цвет.

· Выделите в тексте описание предмета. В чём особенности этого описания? Чего достигает автор употреблением предложений с опущенными «данными»? Чтобы лучше почувствовать это, проведите эксперимент: восстановите данные. Сравните авторский вариант с полученным. Какой из них вы считаете удачнее? Почему такие признаки собаки, как большая, огненно-рыжая передаются отдельным предложением?

 Моё любимое дерево – берёза. У неё стройный ствол. Кора у берёзы тонкая, белая, с тёмными линиями. Ветви берёзы свисают вниз. 

· Удачно ли, по – вашему, выполнил предыдущее задание ученик, если отредактированный им текст выглядит так:
 
Моё любимое дерево – берёза. У неё стройный ствол. Кора у неё тонкая, белая, с тёмными линиями. Ветви у неё свисают вниз.
Другие упражнения:
· Найдите речевой недочёт в тексте. В чём он состоит? Устраните его, воспользовавшись способами из приведённого перечня: а) замена местоимением; б) замена синонимичным для данного текста словом; в) исключение слова.

· Отредактируйте текст.

 
Приведённые упражнения готовили учащихся к выполнению заданий продуктивного типа:
· Прочитайте текст. Нравится ли он вам? Какой тип речи создал автор? Какие средства языка помогли ему нарисовать своего «героя»? Перескажите текст, постарайтесь сохранить при этом образность и эмоциональность отрывка, озаглавьте текст, передав основную мысль.
· Познакомьтесь с двумя текстами, один из них – повествование. Какой? Докажите. Назовите, к какому типу речи относится другой текст. Проверьте себя, воспользовавшись приёмом фотографирования. В каждом из предложений повествования выделите «новое». Что оно обозначает? Какими средствами языка обозначены действия – почему это возможно? Какими словами автор подчёркивает последовательность действий? (Текст в), г)) (Приложение 5).
 
Обучая построению повествования, мы учитывали те трудности, которые испытывают ученики в своей речевой практике. В большинстве случаев эти трудности объективно обусловлены – они скрыты в самой структуре повествования. Сам тот факт, что в «данном» должен называться один и тот же предмет, совершающий действия, предполагает к появлению повтора – недочёта. Вероятен повтор и при использовании в «данном» слов, подчёркивающих последовательность действий (потом, затем), а также глаголов со значением начала действий (начали, стали). Языковая бедность действий повествований обычно обусловлена тем, что учащиеся не умеют детализировать действия, не умеют «расчленять» их на составные части, - этому мы стремились научить учащихся.
· Использование в повествовании различных глагольных форм иногда приводит к появлению речевых недочётов – к смешиванию видовременных форм. Примеры таких ошибок даны ниже. Объясните их и исправьте. Для этого измените в каждом из предложений вид или время глагола; попробуйте разные варианты замен.

1) Люба собирает ромашки, а потом сплела венок.

2) Он быстро поднимался, отряхнул одежду и побежал дальше.

· О каком зверьке идёт речь в отрывке, - по каким признакам вы его узнали? Является ли этот текст описанием предмета? Докажите. Вставьте вместо точек слова и выражения со значением времени. Назовите действия, с помощью которых автор рисует происходящее. Устно перескажи отрывок близко к тексту.

 Особую роль в творческом развитии ребёнка играет речь как наиболее совершенная форма сохранения и передачи информации, её обобщения, выражения своих мыслей, чувств, намерений, увлечений и т.п. Развитие речи - всегда процесс творческий, поэтому развитие речи всегда идёт параллельно с развитием творческих возможностей ребёнка. Развитию связной речи младших школьников на уроках способствуют творческие работы. 
Во время любой творческой письменной работы ученик сталкивается с массой слов, правописание которых он не знает. Писать, как слышишь или заглянуть в словарь? Мы старались, чтобы дети дружили со словарём – это значит контролировать себя, развивать свою речь, накапливать словарный запас. Работа со словарём преследует не только грамматические цели, но и знакомит детей с лексическим значением новых слов, значение которых дети понимали неправильно. Словарные упражнения учат правильному орфографическому произношению, соблюдению нормативного ударения.

 Большое значение мы придавали работе над фразеологическими выражениями. Например, предлагали детям выражение «белены объелся». Дети дома в словаре должны были найти значение этого фразеологизма, попутно объяснить значение слова «белена». На следующем уроке дети рассказывают о своих исследованиях, а мы предлагаем им прослушать отрывок из сказки А.С. Пушкина «Сказка о рыбаке и рыбке».


 Спрашиваем у детей, как они поняли это выражение в тексте и почему поэт выбрал именно это выражение, а не употребил равнозначное по значению «совсем обезумела» и т.д.

 Также мы старались вводить образные выражения, которые необходимы для яркой речи, для меткой характеристики того или иного предмета. Для этого использовали карточки-половинки: на одних рисунки, на других – словосочетания. Дети должны были вспомнить пословицы и соединить карточки.

 Немаловажное значение для расширения активного запаса слов и развития речи имеет этимологический анализ слов из словаря. Например, слово «агроном». Оказывается, истоки этого слова находятся в греческом языке. По-гречески «агрос»- поле, пашня, земля, а «номос»- закон. Получается, что агроном – знающий законы земледелия. Пришло же к нам слово «агроном»  из французского языка. И теперь в русском языке много слов, первой частью которых стала часть «агро» – «агротехник», «аграрный» и др.
 
На уроках русского языка мы применяли игры. Например, «Собери слово». Запиши слово, в котором корень – как в слове «садовник», суффикс – как в слове «почка», приставка – как в слове «перенести», окончание – как в слове «увидела».

 
При изучении практически всех тем можно использовать игру «Найди лишнее слово». Чтобы определить, какое  слово в столбце «лишнее», нужно думать, уметь объяснить почему. 

 Эффективным приёмом конструирования внутренней и внешней сторон речи является такой приём, как «слово - магнит». Учитель представляет слово с точки зрения нравственно-эстетической, человеческой: слово – существо живое, способное, как и человек радоваться, грустить, может быть добрым и злым. Отличать слово доброе от слова злого нам помогает его смысл. Добрые слова мы вместе с детьми отмечаем знаком «+», а злые – знаком « - ». По просьбе учителя дети называют слова (наиболее употребляемые): существительные, прилагательные, глаголы. Ребята фантазируют, представляя произнесённое и записанное слово в качестве «магнита», способного притягивать, присоединять к себе другие слова. Что же получилось? Необычное поле слов, состоящее из отдельных слов и словосочетаний. Приводим детей к осознанию и пониманию того, что ими приготовлен строительный материал (речевые кирпичики) для конструирования, строительства целого здания – составления своего связного письменного текста. Например:
 
Гуманный « + », поле слов: добрый, заботливый, щедрый, золотой, человек, поступок, дружба, мечта, радость, мир.


 Опираясь на поле слов, дети составляют свой текст.

 
 Таким образом, в процессе нашей работы большое значение мы придавали выполнению  трёх условий, способствующих эффективному развитию речи учащихся:
1. Обеспечение правильной речевой среды.

2. Создание предпосылок для самостоятельных и письменных высказываний.

3. Активизация словаря учащихся. 

На уроках мы старались использовать богатый языковой материал, опираясь на художественные произведения, наблюдения детей.

Таким образом, особенностью нашей работы по развитию речи учащихся (на материале обучения сочинению) было систематическое и целенаправленное использование на уроках русского языка разнообразных речевых упражнений при обучении сочинению.
IV.Анализ результатов опыта
          С целью определения эффективности проведённой нами работы, мы вновь предложили учащимся самостоятельно написать сочинение о зиме. Сочинение писало 19 учеников. Анализ сочинений проводился по вышеназванным критериям.
 
Результаты анализа школьных сочинений по теме «Волшебница зима» мы занесли в таблицу 2 (Приложение 1).

 
Проанализировав сочинения, мы сделали следующие выводы.

 
Содержание всех сочинений соответствует теме. 68,4% учащихся тему раскрыли точно, подробно; 26,3% ребят – с некоторыми неточностями. Только 1 ученик (5,3%) не справился с заданием (см. диаграмму 4) (Приложение 2).
 
В своих работах 84,2% учеников широко применяли полученные ранее знания, умения, навыки по использованию образных слов и выражений в тексте (см. диаграмму 5) (Приложение 3). Например, в сочинениях часто встречаются сравнения, олицетворения, образные сравнения, такие, как: «… снег в белые платья одевал деревья», «Волшебница зима разрисовывает окна…», «На крышах домов висели сосульки и плакали», «весёлый мороз» и т.д. Лишь 15,8% детей не использовали образные слова и выражения.


 Анализ сочинений показал заинтересованность детей в своей работе. Сочинения эмоционально окрашены, видно собственное отношение ребят к зиме, любование ею, радость, а также печаль и грусть по весне. 94,7% детей передали своё отношение и настроение к описываемому, лишь 5,3% этого не смогли сделать (см. диаграмму 6) (Приложение 4).

 
Проведём сравнительный анализ результатов сочинений.


На 42,6% увеличился процент учащихся, раскрывших тему сочинения полностью. На 31,6% уменьшился процент детей, которые недостаточно раскрыли тему сочинения. На 12,3% уменьшился процент младших школьников, не сумевших раскрыть тему сочинения (см. диаграмму 7) (Приложение 7). 

 На 42,1% увеличился процент учащихся, использовавших в своих сочинениях образные слова и выражения. На 42,1% уменьшился процент детей, которые не использовали образные слова и выражения (см. диаграмму 8) (Приложение 7).

 
 На 42,1% увеличился процент учащихся, которые смогли передать своё отношение, настроение в сочинении. На 42,1% уменьшился процент детей, которые не передали своё отношение, настроение в сочинении (см. диаграмму 9) (Приложение 8).


 Таким образом, диаграммы 7,8 и 9 наглядно показывают, что уровень знаний, умений и навыков учащихся 3 класса при написании сочинения значительно возрос, следовательно, уровень развития речи учащихся также стал выше.
 
Всё это подтверждает эффективность проведённой нами работы. Значит, гипотеза, выдвинутая нами в начале опыта, подтвердилась: развитие речи учащихся (на материале обучения сочинению) будет эффективным при условии, если на уроках русского языка систематически и целенаправленно используются разнообразные речевые упражнения.
 
Развивая речь учащихся на уроках русского языка в начальной школе (на материале обучения сочинению) учителя могут руководствоваться следующими методическими рекомендациями (Приложение 11).
 
В жизни мы идём не от слова к мысли, а от мысли к слову, от ситуации общения, коммуникативной задачи – к высказыванию, уместному в данном случае. Поэтому, ограничивая работу над связной речью только изложениями и сочинениями с языковым заданием, мы не можем подготовить учащихся к тем естественным ситуациям общения, когда нужно что-то доказать, в чём-то убедить, утешить собеседника, посоветовать и т.д. Человек должен уметь общаться, и этому надо учить.


 Нам могут возразить: на всех уроках дети тренируются в умении связно говорить, когда они отвечают на проблемные вопросы учителя, пересказывают текст учебника, выступают с сообщениями и т.д. Но, наверное, многие с нами согласятся в том, что далеко не всегда учитель бывает удовлетворён как будто неплохим ответом ученика, который в целом усвоил материал, но «ушёл от темы», не выделил главного, излагал материал нелогично, потерял аргументы и т.д.

 
И такие недочёты в ответах учеников не случайны, ведь реализуемая в настоящее время программа по развитию связной речи не даёт школьникам необходимых знаний и умений для того, чтобы они могли создавать различные устные и письменные тексты, в  том числе и учебные. 
Недостаточно предлагать учащимся задания типа:
- Кратко перескажи текст параграфа…

- Почему что-то так произошло…

- Сравни то-то с тем-то…

- Что общего между тем-то и тем-то и чем они отличаются…

- Расскажи о группах того-то и т.д.


Попутно хотелось бы отметить, что глагол «расскажите» в устах учителя требует очень осторожного обращения. Вместо него более оправдано было бы употреблять глаголы, обозначающие вид учебного текста, который хочет получить учитель: «Опиши…», «Дай определение…», «Докажи нам, что…» и т.д.
 
Ученику начальной школы, как правило, трудно правильно построить свой ответ, если ему:
- не объясняли, что такое краткий пересказ и не обучали ему;
- не показывали, как надо строить рассуждение, объяснение, отвечая на вопрос «Почему…» или рассуждение – доказательство, в котором обязательно приводятся разного рода аргументы;
- не дали необходимых сведений о том, как  надо сравнивать различные предметы, явления и т.д.


Задача учителей начальных классов состоит в том, чтобы развить у детей потребность в написании увиденного, услышанного, прочитанного, учить без боязни делиться своими переживаниями, развивать потребность описывать красоту окружающей природы, красоты человека, приобщать его к миру прекрасного.

 
Ценность детского сочинения и состоит в том, насколько в нём носили отражение его чувство, мысли, восприятие им описанного. И чем раньше начнётся эта работа, тем быстрее осуществится продвижение учеников в общем развитии.

Работа по реализации данной темы опыта дала определенные результаты в обучении и воспитании младших школьников. Она способствовала развитию коммуникативной и информационной компетенции учащихся, сформировала положительную мотивацию к обучению, увеличила результативность подготовки по русскому языку и литературному чтению, позволила в значительной мере повысить творческую активность детей в учебно-познавательной деятельности.

Повышение качества знаний по русскому языку, литературному чтению придало ребятам уверенности в своих силах и способствовало тому, что они стали активнее участвовать в различных творческих конкурсах, становились победителями школьных олимпиад.


Их стихи, сочинения не раз публиковались в районной газете «Северная правда» и областной «Магаданская правда» (Приложение 6). Ученик Шатый Георгий занял I место в областном творческом конкурсе школьников «Моя Родина – Дальний Восток» в номинации «Творческая работа».


Обучение родному языку и развитие речи (на материале обучения сочинению) предоставило богатые возможности для решения задач духовного и нравственного воспитания учащихся. Культура восприятия художественной литературы разных видов и жанров, обогащение эмоционального мира детей способствовали формированию не только этических знаний и нравственных чувств, но и нравственного поведения детей. 
V. Заключение
 
В результате проведённой работы по развитию речи учащихся на уроках русского языка в начальной школе (на материале обучения сочинению) мы пришли к следующим выводам.

 
Известно, что хорошо развитая речь младших школьников оказывает непосредственное влияние на обучение детей не только языку, но и всем учебным дисциплинам, являясь показателем интеллектуального развития. Трудно стать активным участником общественной жизни, интересным собеседником, не владея связной речью.

 В начальных классах развитие речи учащихся имеет большое значение, так как успех всего дальнейшего обучения детей зависит от того, как они овладеют речью: хорошее знание русского языка – ключ к успеху в изучении всех предметов школьного курса. Овладение речью – это способ познания действительности. Школьник лучше расскажет или напишет о том, что он хорошо знает: у него должен быть запас знаний, материала по теме рассказа или сочинения.
 
Сочинение в начальной школе является важнейшим методом воспитания ребёнка. Потому что при изложении своих мыслей он приучается концентрировать свои мысли на объекте изучения, анализировать, затем правильно формулирует свои идеи, приходит к какому - нибудь выводу.


 Современная  система работы по развитию речи учащихся выделяет в качестве основной задачу воспринимать и воспроизводить текст и сознательно создавать собственное высказывание в устной и письменной форме. Для решения данной задачи рекомендуют создавать речевые ситуации, которые максимально приближены к естественным условиям общения. В этом случае повышается речевая активность учащихся, обеспечивается высокая мотивации в обучении.
 
В системе работы над развитием речи используются разные группы приёмов и типов речевых упражнений, включающих словарную работу, работу над словосочетанием и предложением, логическую работу и носящих тренировочный характер. Используются разнообразные виды сочинений.

 
Анализ проведённой работы на уроках русского языка показал, что использование различных типов речевых упражнений и словарной работы развивают речевую деятельность учащихся, обогащают словарный запас.

 При определении задач урока часто встречается фраза: «Развивать устную и письменную речь учащихся». Важно избегать формализма при решении этой задачи, надо научить детей грамотно излагать свои мысли, красиво говорить и писать сочинения. Совершенствуя речь учащихся, большое внимание следует обращать на такие факты, как логика, точность, ясность, выразительность и правильность речи. Точность речи предполагает умение ученика не только умело передать факты наблюдений, но и найти наилучшие языковые средства. Из этих требований вытекает и совершенствование культуры речи. 
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Приложение 1
Таблица 1.  Результаты анализа сочинений учащихся по теме
 «Золотая осень»
	Критерии анализа сочинений
	Количество ( % ) учеников

	1.Раскрытие темы сочинения:
а) раскрыли тему полностью

б) тему раскрыли недостаточно

в) тему не раскрыли
	5 (26,3%)

11 (57,9%)
3 (15,8%)

	2. Использование изобразительных средств языка при анализе образов и картин природы:

а) использовали образные слова и выражения

б) не использовали образные слова и выражения
	8 (42,1%)

11 (57,9%)

	3. Передача своего отношения, настроения к описываемому:

а) передали своё отношение, настроение

б) не передали своего отношения, настроения
	10 (52,6%)

9 (47,3%)


Таблица 2.  Результаты анализа сочинений учащихся по теме «Волшебница зима»
	Критерии анализа сочинений
	Количество ( % ) учеников

	1.Раскрытие темы сочинения:

а) раскрыли тему полностью

б) тему раскрыли недостаточно

в) тему не раскрыли
	13 (68,4%)

5 (26,3%)

1 (5,3%)

	2. Использование изобразительных средств языка при анализе образов и картин природы:

а) использовали образные слова и выражения

б) не использовали образные слова и выражения
	16 (84,2%)

3 (15,8%)

	3. Передача своего отношения, настроения к описываемому:

а) передали своё отношение, настроение

б) не передали своего отношения, настроения
	18 (94,7%)

1 (5,3%)


Приложение 2
Диаграмма 1.  Раскрытие темы сочинения.
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Диаграмма 4.  Раскрытие темы сочинения.
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Приложение 3
Диаграмма 2.  Использование изобразительных средств языка при анализе образов и картин природы.


[image: image3.emf]0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

Использовали

образные слова и

выражения

Не использовали

образные слова и

выражения


Диаграмма 5.  Использование изобразительных средств языка при анализе образов и картин природы.
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Приложение 4
Диаграмма 3.  Передача своего отношения, настроения к описываемому.
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Диаграмма 6.  Передача своего отношения, настроения к описываемому.
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Приложение 5
Перечень текстов.

а) 
 В один из неуютных дождливых вечеров задумчивый кот взобрался на радиоприёмник! Лёг спать и стал слушать музыку. Он медленно приоткрывал и открывал свои прекрасные громадные глаза, и вся его морда с точеным носом и пышными бакенбардами выражала углублённость. (По Р. Достян). 

б) 
Есть у меня кот - серый в чёрных пятнышках, как в бусинках. Зовут его Василий Васильевич. Толстый кот. Уши у него круглые. На каждой лапе по пяти кривых когтей. Да зубы как иголки острые. (По Е. Чарушину).

в) 
На помощь Артёмову шло семейство ежей. Летели, гудели толстые чёрно-бархатные шмели в золотых плащах, шипели крыльями свирепые шершни. Ползли жужелицы и кусачие жуки с длинными усами. (По А.Н. Толстому).

г) 
Тут и скворушка, видимо заинтересовался вареньем. Он вскочил на край вазочки. Потом запустил в вазочку свой длинный клюв и вытащил ягоду. И, наконец, для удобства – прыг прямо в варенье, да и завяз. (По Г. Скребицкому).

Приложение 7
Диаграмма 7.  Раскрытие темы сочинения.
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Диаграмма 8.  Использование изобразительных средств языка при анализе образов и картин природы.
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Приложение 8
Диаграмма 9.  Передача своего отношения, настроения к описываемому.
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Приложение 9
Урок русского языка. 3 класс. Сочинение – миниатюра по выбору.
Тема урока: « Я открываю для себя апрель».


Цель:

  
познакомить учащихся с лексическим значением слов бирюза, лазурь, изумруд;


работать над подбором синонимов к данным и другим словам и употреблением их в речи;


работать над сложными словами и разбором их по составу, над составлением предложений, подбором определений к существительным в тексте;


воспитывать такие чувства, как удивление, восхищение прекрасным.


Ход урока:

- Ребята, сегодняшний урок мы начинаем со знакомства с тремя интересными красивыми словами. Прочитайте их и запишите. Бирюза. Лазурь. Изумруд.
 - Что объединяет эти слова?

- А знаете ли вы значение каждого слова? Давайте попробуем объяснить. (Учитель объясняет, если дети затрудняются). Бирюза – непрозрачный драгоценный камень голубого или бледно – зеленого цвета. Бирюзовый цвет – нежно – голубой, цвет бирюзы. Лазурь – краска светло – синего, лазурного цвета. Светло – синий цвет, синева. Изумруд – драгоценный камень ярко – зеленого цвета.

- Так какие же слова обозначают голубой или близкий к голубому цвет?

- Найдите названия голубого цвета в следующих предложениях. Запишите.


Небо было светло – синее, желтое, оранжевое, - кажется, всех цветов, какие только есть на свете!

Нет ничего изящнее этого небольшого растения, когда оно покрывается лазоревыми цветками, поразительно напоминающее своим цветом безоблачное весеннее небо.


Я видел кругом одно безбрежное лазурное море.

- Подумайте, к каким еще существительным подойдут эти слова.

- Есть ли связь между месяцем апрелем и нашими новыми словами? Найдите ее. (Ребята рассуждают).

- А знаете ли вы, что родина слова «апрель» - Древний Рим. Оно означает «теплый, солнечный». Наши предки в древние времена называли этот месяц «цветень». А в народе говорят: Апрель – снегогон, водопол.

(Ребята записывают народную поговорку, объясняют образование слов «снегогон», «водопол», разбирают их по составу).


Работа над стихотворением Б. Шаховского.


Опять, зима, пожитки собирай.


Ее снега поникли – отхрустели.


Пришел апрель, и засверкал наш край.


Затренькали прозрачные капели.
- Все ли слова понятны?

- Выпишите слова «засверкал»,  «затренькали», подберите синонимы.

- Продолжите, подобрав подходящие по смыслу существительные:

Затренькали капели, ……….. .

- Последнее предложение разберите по членам предложения, заменив определение «прозрачные» другим определением.

- Составьте и запишите свое предложение о капели, укажите падеж этого существительного.

- Запишите маленький рассказ об апреле. Вместо черточек вставьте подходящие по смыслу определения. Сделайте свой рассказ красивым.

В апреле _______ небо. Сколько в нем _______ голубизны. С небосклона льются __________ лучи.  _______  воздух полон ______ свежести. (Работа проверяется).

- Что же интересного открыли для себя на уроке?


Итог урока.
Пишется сочинение – миниатюра по выбору «Весенние звуки», «Весенняя капель», «Весенние лужи».
                                             Приложение 11
Методические приёмы работы над сочинением

Чтобы связно излагать свои мысли в устной и письменной форме ученик должен обладать такими умениями, как: умение вдумываться в тему, осмысливать ее границы, умение раскрывать тему сочинения, умение подчинять свое сочинение определенной (основной) мысли, умение собрать материал для сочинения, умение систематизировать материал. 

Одним из основных понятий, на которое необходимо опираться, ведя работу по развитию речи, является понятие «текст». При ознакомлении с текстом, учащимся необходимо исходить из следующих его признаков:

1. Наличие группы предложений.

2. Смысловая связность:

а) единство темы, предмета речи;

б) наличие основной мысли и ее развитие.

3. Структурная связность.

Для знакомства с первым признаком можно использовать прием сопоставления предложения и текста.

При сопоставлении акцент должен быть сделан на том, что предложение позволяет только выразить мысль, а текст - обеспечить ее развитие за счет того, что каждое следующее добавляет к сказанному что-то новое.

Дается два текста:

Шла лиса по лесу. Вдруг она
          А капкан цап лису за лапу!

почуяла запах мяса. Побежала лиса
        Шла лиса по лесу.

на запах. А капкан цап лису за лапу!
        Неудача.


        Побежала лиса на запах.


        Вдруг она почуяла запах мяса


       Лиса была голодна

Сравните группы предложений:

1. В какой группе есть общая мысль, связывающая предложения в единое целое, в каком - нет?

2. В какой группе предложения связаны между собой, а в какой нет?

Сделайте вывод.

Закрепить понимание этих признаков как основных отличительных черт текста можно на любом отрывке. Предложив задание, доказать, что данный отрывок является текстом. На этом же этапе целесообразно ввести понятие «тема» и «основная мысль».

Второй ступенью будет овладение или формирование соответствующих умений: понимать основную мысль, обеспечивать развитие мысли, осуществлять связь предложений, располагать их в определенной последовательности.

После этого дети знакомятся с типами речи (описанием, повествованием, рассуждением). Приступая к знакомству с основными типами речи, важно раскрыть мысль о том, что наши высказывания связаны с окружающей действительностью, отражают ее. Вокруг нас бесчисленное множество различных предметов и явлений. Они имеют свои признаки, свойства, они совершают действия. Мы все это видим (что это? кто это? какие они? что сделают? оцениваем какое? объясняем, почему они такие? почему это произошло?). Все это и составляет содержание наших высказываний.

Непосредственное знакомство с повествованием, описанием, рассуждением необходимо начинать с сопоставления трех текстов, предложив ученикам сравнить их и решить.

1. Об одном ли предмете в них идет речь, о каком именно?

2. В каком из текстов говорится о признаках этого предмета, в каком - о действиях, в каком - о причинах?

Эти вопросы написаны на доске:

а) На черной воде плавала громадная птица. Оперение ее переливалось лимонным и розовым цветом. К голове был, как будто, приклеен клюв с кожаным красным мешком.

б) Пеликан поспешно вылез на берег и приковылял к нашему привалу. Тут он увидел рыбу, разинул клюв, щелкнул им с деревянным стуком, крикнул «уж» и начал отчаянно бить крыльями и притоптывать утиной лапой.

в) Пеликаны не могут нырять. Это связано с особым строем костей и наличием подкожных воздушных мешков.

Чтобы помочь детям определить значение текста, можно воспользоваться приемом «фотографирования». Познавательная задача может быть сформулирована так:

Представьте, что вам нужно рассказать о пеликанах не словами, а с помощью фотоснимков. Содержание какого высказывания вы смогли бы отразить на одном снимке? Почему? В каком случае вам придется сделать несколько снимков? Почему? Содержание какого высказывания вам вообще не удастся сфотографировать? Почему?

В ходе решения задачи учащиеся должны сделать следующие выводы. Признаки предмета, о которых говорится в первом тексте, можно увидеть сразу, все вместе – это одновременные признаки. Действия предмета, о которых говорится во втором тексте, сразу, все вместе, увидеть нельзя — это сменяющие друг друга, последовательные действия. Причины свойств и явлений, о которых говорится в третьем тексте, увидеть вообще нельзя, их можно только понять.

Проведенные наблюдения подготовили учащихся к следующему обобщению. В зависимости от содержания наши высказывания могут представлять собой разные типы речи: описание, повествование, рассуждение. В описании говорится об одновременных признаках, в повествовании – о последовательных действиях, в рассуждении – о причинах свойств и явлений.

В ходе закрепления изученного ученики должны будут не только устанавливать тип речи, к которому относится текст, но и доказывать правильность своего решения.

Вот образцы ответов:

1) – Я думаю, что это высказывание является описанием, так как в нем названы признаки... Содержание можно передать на одном снимке, следовательно, эти признаки одновременные.

2) – Я считаю, что это высказывание – повествование; в нем говорится о нескольких действиях одного предмета. Все эти действия нельзя передать на одной фотографии, потому что они совершаются в разное время, одно за другим. Значит, это последовательные действия.

3) – Мне кажется, что это высказывание – рассуждение. В нем объясняется... То, о чем в нем говорится, нельзя передать на фотографии.

Приведем тренировочные упражнения, которые можно использовать для закрепления изученного о типах речи.

1. Послушайте тексты. К каким типам речи они относятся?

а) Карло вошел в каморку, сел на единственный стул и, повертев так и этак полено, начал ножом вырезать из него куклу. Первым делом он вырезал на полене волосы, потом - лоб, потом - глаза... Сделал кукле подбородок, шею, плечи, туловище, руки... (По А.Н. Толстому.)

б) На левой руке продавца сидит крошечный веселый фокстерьерчик. Он необычайно мал и мил. Глазки его задорно блестят, миниатюрные лапочки находятся в непрерывном движении. Фокстерьер сделан из какой-то белой материи, глаза - из литого стекла (По А. Куприну.)

в) Игры - это не только детские забавы и развлечения. Именно в играх вырабатывается ловкость, гибкость, развивается ум, смекалка, формируется характер человека.

2. Перед вами два сочинения. Кто из авторов, по-вашему, правильно выполнил задание? Какие средства языка помогли этому автору ярко «нарисовать» предмет?

а) В нашем саду расцвела клубника. Вскоре белые лепестки опали и появились зеленые ягоды. С каждым днем они становились все крупнее и крупнее. Наконец клубника покраснела. Мы собрали спелые ягоды

б) Какая клубника красивая и разная! Вот одна ягодка. У нее дольки, как у мандарина. Только дольки эти выпуклые, а сама ягода не круглая, а вытянутая. А другая клубничка, словно маленькое красное яблочко. У каждой ягодки зеленый воротничок. Очень красиво!

3. Предлагаю ученикам написать об их любимом животном. Тип речи они должны были выбрать сами. Каким типом речи воспользовался автор каждой работы?

а) Моего щенка назвали Мудрый, потому что он очень умный. Скажешь: «Сиди!» - сидит. Скажешь: «Вперед!» - бежит. «Неси!» - приносит. А с каким пониманием он смотрит на меня, когда мне плохо! Он совсем не мешает, когда я делаю уроки. Он защищает меня от всех, кто пытается меня обидеть.

б) Наш Бобка - маленький щенок. У него шерсть длинная, прямая, белая. Очень выразительны круглые, как пуговки, черные глаза. На белом фоне выделяется черненький носик-кнопочка.

4. Определите, повествованием или описанием является каждый из текстов. Чтобы не ошибиться, не забудьте воспользоваться приемом фотографирования.

а) Что в комнате творится! На полу под елкой игрушки: звезды, шары, половина из них побита. Вокруг елки носится Джек, наверх поглядывает. А по веткам прыгает белка (По Г. Скребицкому.)

б) Внезапно у самого борта лодки вынырнула громадная горбатая спина черной рыбы с острым спинным плавником. Я ударил веслом по воде. Рыба в ответ со страшной силой хлестнула хвостом. (По К. Паустовскому.)

Смысл этого упражнения в том, чтобы предостеречь учащихся от формального подхода к определению типа речи: если много прилагательных, значит, описание, если глаголов - повествование. В данном случае первый текст, несмотря на наличие выразительных глаголов, является описанием, а второй - повествованием.

При сопоставлении акцент должен быть сделан на том, что предложение позволяет только выразить мысль, а текст - обеспечить ее развитие за счет того, что каждое следующее добавляет к сказанному что-то новое.

Например. I. Человек, впервые встретивший павлина, был поражен его красотой. II. Человек, впервые встретивший павлина, был поражен его красотой. Грудка птицы горела на солнце, а хвост, расцвеченный огромными «глазами», тащился по земле как длинный шлейф. Птица была такой величественной, что ее сразу объявили священной, (По М. Хаверстоку.)

После сделанного вывода (текст - это группа предложений) необходимо сразу же ввести ограничение: не любая группа предложений будет текстом, и показать это на примере.

Выявление признаков текста и есть первая часть работы над данным понятием, цель ее - помочь учащимся осознать понятие. Второй ступенью будет овла​дение им - формирование соответствующих умений понимать и проводить основную мысль, обеспечивать развитие мысли, осуществлять связь предложений, располагать их в определенной последовательности.

Вдумайтесь в формулировки тем сочинений. Тексты какого стиля они предполагают? Объясните.

а) Приметы весны. - Весна пришла!

б) Как развести костер. - Как мы однажды разводили костер.

Работая над признаками текста, нужно показывать учащимся, что значимым признаком является не какой-нибудь, один-два из них, а весь комплекс. Чтобы получился хороший текст, необходимо соблюдать все требования к нему.

Как показывает анализ детских сочинений, в специальной отработке нуждается умение обеспечивать развитие мысли в тексте.

Лингвисты сравнивают нашу речь с движением конькобежца. Чтобы продвинуться вперед, конькобежец одной ногой отталкивается, другой скользит вперед. Так же строится текст. Мы отталкивается от того, что уже было сказано, от данного, и делаем шаг вперед в развитии мысли, добавляем новое, т.е. те сведения, ради которых создается предложение.

Обратив внимание учащихся на эту отличительную черту построения текста, предлагаются им такие тренировочные упражнения.

Проводя наблюдение, показывайте учащимся, что «новое», те основные сведения, ради которых предложение включается в текст, в спокойной монологической речи обычно находится в конце предложения и при произнесении выделяется голосом. Кроме того, целесообразно привлечь внимание учеников к повторяющимся словам, выделить те средства, которыми автор подчеркивает, что он повторяет слова сознательно.

Прочитайте текст. Как развивается мысль в нем: от чего «отталкивается» автор, что является шагом вперед в развитии мысли? Укажите место «нового» в каждом из предложений.

Недавно Московский зоопарк пополнился тремя, новоселами. Это индийские журавли. Их называют антигонами. Антигоны - огромные, красивые, голенастые птицы (По И. Сосновскому.)

Проведенной работой учащиеся подготовлены к тому, чтобы решать вопрос о порядке слов в предложении. Им можно предложить такие задания.

Прочитайте отрывки из сочинений учеников. Удачен ли в них порядок слов? Почему?

а) Под березой, в тени, отдыхают девочка, женщина и пес Шарик. Рядом с девочкой лежит Шарик.

б) Передо мной картина И.И. Машкова «Клубника и белый кувшин». Главное здесь клубника. На простой сероватой скатерти разложена клубника.

Важно, чтобы при выполнении упражнения учащиеся не просто перестроили предложения... Шарик лежит рядом с девочкой. ...Клубника разложена (она разложена) на простой сероватой скатерти, но и объяснили, почему именно такое расположение слов в данном случае будет правильным. Это условие должно соблюдаться и при выполнении следующих заданий. Попутно обращаю внимание на то, где повторяющиеся слова можно оставить, а где лучше заменить.

Восстановите текст. Для этого из двух предложений в скобках выберите одно, более удачное в данном тексте. Выбор объясните.

Вечером в избушке становилось людно и шумно. Рыбаки ужинали, курили, щелкали орехи. (Васютка снабжал орехами рыбаков. Орехами рыбаков снабжал Васютка.) (По В. Астафьеву).

Обучая развитию мысли в тексте, проводится предупреждение такого распространенного недочета, как повтор мысли («топтание на месте»). Вот пример одного из заданий.

Во всех ли предложениях текста сообщаются новые сведения, т.е. везде ли есть развитие мысли? Если найдете повтор мысли, устраните.

Передо мной березки с прошлогодними листьями. На них еще лежит снег. Одни березки молоденькие, другие старые, могучие. На них лежит снег. За березами поляна, а за ней лес...

При работе с данным отрывком важно, чтобы учащиеся не просто устранили лишние фразы, но и осознали: предложение, в котором нет «нового», т.е. информации, дополняющей сказанное, тормозит развитие мысли, мешает построению текста. Однако нужно иметь в виду, что появление подобных недочетов - это чаще всего следствие недостаточного владения материалом: ученик не знает, что написать, какую мысль провести, поэтому «перепевает» сказанное. Иначе говоря, предупреждение данной разновидности речевых погрешностей должно быть тесно связано с работой над фактическим содержанием высказывания.

Еще одно умение, которое нуждается в отработке, - это умение правильно устанавливать последовательность предложений.

Обратимся к одному из распространенных упражнений по развитию речи - восстановление деформированного текста. Имеется в виду превращение набора предложений в связный текст путем изменения последовательности предложении. А как определить эту последовательность? Какие действия необходимо осуществить, чтобы выполнить подобное задание? Прежде всего, нужно найти в заданном наборе предложения, связанные друг с другом по смыслу. Этими связями и определится порядок предложений. Следовательно, для формирования у учащихся умения последовательно излагать свои мысли важно учить их устанавливать смысловые связи между предложениями.

Необходимо организовывать наблюдения над смысловыми связями между предложениями. Покажем на таком тексте.

Является ли данная группа предложений текстом? Докажите. Можно ли превратить их в текст? Решите: на одну ли тему предложения, возможно ли с их помощью передать определенную мысль? Чего недостает этим, предложениям, чтобы стать текстом? Чем будет определяться последовательность предложений? Как следует действовать, чтобы превратить эту группу предложений в текст?

1. Как рад был теперь мальчик, что не разорил гнездышка! 2. Мальчик осенью хотел разорить прилепленное под крышей гнездо ласточки, в котором хозяев уже не было. 3. В конце апреля прилетела пара веселых, щебечущих птичек и стала носиться вокруг старого гнездышка. 4. Мальчик послушался отца. 5. - Не разоряй гнезда, - сказал мальчику отец, - весной ласточка опять прилетит, и ей будет приятно найти свой прежний домик. (По К. Д. Ушинскому.)

Выражая мысль, автор чаще всего движется как бы по ступенькам, перехода от одной ее части к другой.

Часть одной общей темы называется микротемой. Микротема обычно раскрывается в нескольких предложениях. Часть текста, объединенная микротемой, называется абзацем. Поскольку тема обычно распадается на несколько микротем, то и текст, как правило, членится на несколько абзацев. Каждый абзац принято начинать с красной строки.

Абзац имеет определенное строение: зачин или начало, разработку или развитие мысли, концовку или конец. Структура абзаца хорошо видна на таком примере:

Был конец ноября – самое грустное время в деревне. Кот спал весь день, свернувшись на старом кресле. Темная вода хлестала в окна. Дороги размыло. Вот уже больше недели, как никто нас не навещал. (По К. Паустовскому.)
Первое предложение – это зачин, в котором заключена основная мысль отрывка; второе, третье и четвертое – разработка мысли, высказанной в зачине; последнее – концовка, оно отчетливо свидетельствует о том, что микротема исчерпана.

Работу над абзацем ведется с учащимися на основе приведенных выше сведений. Ученикам необходимо освоить, во-первых, выделение микротем и членение текста на абзацы; во-вторых, обозначение их при письме красной строкой. Одновременно с этим обучать озаглавливать части текста, исходя из подтемы или главной мысли. Такая работа - это основа обучения составлению плана высказывания. Кроме того, тренировать учащихся развитию мысли, выраженной в зачине, в связи частей текста. Это помогает предупредить такие речевые недочеты, как отсутствие второй части абзаца, разработки (заявка на мысль сделана, а раскрытия нет); несоответствие зачина и основной части абзаца; отсутствие связи между абзацами или неудачное ее оформление.

Приведем несколько упражнений, направленных на решение поставленных задач.

Определите тему текста. Понаблюдайте, из каких отдельных зарисовок складывается общая картина осени. Выделите микротемы, озаглавьте части текста. Запишите план.

Осень пришла и завладела землей. Все сразу стало осенним.

В саду суетились синицы. Крик их был похож на звон разбитого стекла. Они висели вниз головами на ветках и заглядывали в окно из-под листьев клёна.

Каждое утро в саду, как на острове, собирались перелетные птицы. Под свист, клекот и карканье в ветвях поднималась суматоха. Только днем в саду было тихо: беспокойные птицы улетали на юг.

Начался листопад. Листья падали дни и ночи. Они то косо летели по ветру, то отвесно ложились в сырую траву. Леса моросили дождем облетевшей листвы.  (По К. Паустовскому.)

Проанализируйте план сочинения на тему «Краски золотой осени». Все ли указанные подтемы соответствуют общей теме сочинения? Исключите пункты плана, раскрытие которых «уведет» от заданной темы.

1. Осенние березы.

2. Яркая рябина.

3. Осины.

4. Зеленые ёлочки.

5. Осенние работы в полях.

6. Сборы птиц в дорогу.

Подумайте, какие зарисовки вы хотели бы включить в сочинение на одну из тем: «Зимним вечером», «Зимой в лесу», «Летом в деревне», «День в школе», Составьте план этого сочинения.

Перед вами отрывок из сочинения ученика. Найдите начало абзаца. Проследите, развивается ли в основной части мысль, выраженная в зачине. Исправьте текст двумя способами:

1) придумайте продолжение имеющегося начала;

2) придумайте начало, соответствующее содержанию основной части.

Наш сад очень красивый. Слева от сада темный старый колодец. За ним плещется и журчит веселая речка. На крутом ее берегу поставлен памятник героям Великой Отечественной войны. А за речкой простираются поля золотой пшеницы. С одной стороны поля посажен совсем молодой лесок.

Чтобы помочь ученикам развивать наблюдательность, научиться видеть признаки предметов, можно предложить такие задания:

Помогите героям из рассказа Ю. Яковлева, назовите цветок, которого они не знают:

- Мама, мы нашли странный цветок! Мы не знаем его названия. Белое колесико с желтой сердцевинкой. Он похож на маленькое солнце с белыми лучами. Ты не знаешь, что это за цветок? (Ю. Яковлев.)

Подготовьте материалы для игры с малышами: «Угадай, что это или кто это». Сначала решите, текстами, какого типа речи должны быть ваши материалы. Почему? Составьте небольшие художественные зарисовки для такой игры.

Задания для других сочинений.

Продолжите один из зачинов текста, сначала представив себе рисуемый предмет. Зачины могут быть такими:

а) Это не автомобиль, а чудо!..

б) Я открыл глаза. Около меня на стуле стояла новая машина (лежала новая кукла и т.п.)...

в) Вышел я на балкон. А там - попугай! И какой!

Представьте, что вы что-то потеряли и вам надо написать объявление о пропавшей вещи. Какого стиля и типа речи текст вам придется составить? Напишите объявление.

Обучение повествованию включает:

· работу над правильным построением текстов этого типа: «данное» - указание на лицо, совершающее действия, на время; «новое» - сообщение о сменяющих друг друга действиях;

· предупреждение неоправданных повторов в «данном»;

· обучение детализации тех действий, о которых идет речь, и выбору нужных средств языка.

Приведем упражнения, позволяющие решать эти задачи:

Прочитайте отрывок из сочинения ученика. Найдите речевой недочет. Чего не учел ученик? Улучшите текст, объяснив правку.

Взяв лыжи, мы отправились за город. На электричке мы доехали до станции Ильинская. Затем мы очень долго шли по лесу на лыжах. И вот мы попали на большую поляну.

Перед вами два текста на близкую тему. Какой из них является повествованием? В каком тексте действия мальчика передаются подробнее? Чего достигает этим автор? Какими средствами названы действия, какие слова помогают нам лучше представить картину?

а) Я пошел на горку. Горка была ледяная, крутая и длинная. Я нашел картонку и начал кататься. Трудно только забираться на горку.

б) Никита спустил скамейку на снег, сел на нее верхом, крепко взялся за веревку, оттолкнулся ногами раза два, и... Вниз, все вниз. Скамейка пронеслась по воздуху и скользнула на лед. Пошла тише, тише и стала. Никита засмеялся, слез со скамейки и потащил ее в гору, увязая по колено. (А.Н. Толстой.)

Познакомьтесь с текстом, определите, к какому типу речи он относится, укажите в предложениях «данное» и «новое». Обратите внимание на слова, которые обозначают начало действий, а также их последовательность. Выделите эти слова.

Белка уселась рядом, начала брать с ладони орешек за орешком и тут же ловко их разгрызала. Наевшись, она встряхнулась и принялась умывать мордочку передними лапами. Потом она обнюхала мою пустую ладонь, и вдруг стала вылизывать ее своим влажным крохотным язычком. Затем белочка напилась воды и улеглась в углу клетки. (По Г. Скребицкому.)

Для выработки умения видеть основные части рассуждения учащимся предлагается такое упражнение.

Разберите рассуждения по предложенной схеме. Найдите в них тезис, аргумент, примеры.

а) Некоторые сказки называются волшебными, так как в них рассказывается о необыкновенных приключениях и подвигах героев - смелых, находчивых и добрых людей. Они поднимаются выше туч, попадают в подземное царство, достают мертвую и живую воду. Им помогают ковры-самолеты, скатерти-самобранки, говорящие животные и растения. Поэтому герои волшебных сказок всегда побеждают.

б) Вдруг бежит навстречу ему косой заяц. «Убью этого зайца! - думает Царевич. - Очень уж есть хочется...» Натянул свой тугой лук, стал целиться, а заяц говорит ему человеческим голосом: «Не губи меня, Иван-царевич! Будет время, я тебе пригожусь».

Работая над строением рассуждения, показывайте учащимся, что оно может быть полным и сокращенным. В сокращенном рассуждении могут отсутствовать выводы, примеры. Полное рассуждение, части которого связаны союзами, особенно распространено в научно-деловой речи. В разговорной и художественной речи чаще встречаются рассуждения неполные, а союзы опускаются. Подвести учеников к этому выводу помогут тексты предыдущего упражнения.

Внимательно прочитайте тексты.  Что общего в этих рассуждениях и чем они различаются? Сопоставьте вторые части этих рассуждении (обоснования). В каком случае о поведении животного лить сообщается, а в каком - поведение животного изображается (рисуется картина)? Почему?

а) Акул называют морскими разбойниками, так как они распугивают и уничтожают рыбу, рвут сети, иногда нападают на людей. Не случайно акул считают опасными рыбами.

б) Говорят еще: глуп, как гусь... А умнее этой птицы нет на свете. Гусь знает хозяев по походке. Например, возвращаешься домой среди ночи. Идешь по улице, отворяешь калитку, проходишь по двору — гуси молчат, точно их нет. А незнакомый вошел во двор - сейчас же гусиный переполох: «Га-га-га! Га-га-га! Кто это шляется по чужим домам?» (А. И. Куприн.)

Составьте (устно или письменно) ответ на вопрос: почему мы пишем на   площадке,   но  на   площади? Какой тип речи вы используете? Какого стиля будет текст? Построив высказывание, проанализируйте: были ли в нем тезис, аргумент, примеры? Отвечало ли ваше высказывание требованиям стиля?

                                     Упражнения для развития речи.

Задание «Сочинение - 4 минуты»

Цель: развитие воображения, гибкости и беглости мышления, волевой регуляции, ориентации во времени, умения четко формулировать свои мысли, создание положительного эмоционального настроя к написанию сочинения.


Содержание: учитель просит учащихся назвать два существительных, а затем весь класс в течение четырех минут пишет мини – сочинение ровно из четырех предложений с использованием названных слов. По окончании времени написания сочинения учитель предлагает желающим прочитать свою работу. Когда сочинения прочитают 5 – 6 человек, можно переходить к другим упражнениям.


Рекомендации: данное упражнение помогает учителю учесть индивидуальные особенности каждого ребенка. Так, если оно повторяется из урока в урок и становится ритуалом, тревожные ученики на первых этапах могут не читать вслух свои сочинения, а только выполнять письменную работу. Гиперактивные дети, испытывающие потребность в двигательной и речевой активности, получают возможность в числе первых представить классу результаты своего труда. Подобный вид работы способствует развитию речи, умению писать сочинения. После проведения подобной работы в течение длительного времени у учащихся повышается мотивация к выполнению этого вида работы, снижается тревожность.

Задание «Ассоциативный ковер»

Цель: обогащение словарного запаса, развитие воображения, гибкости и беглости дивергентного мышления, создание положительного эмоционального отношения к уроку.



Содержание: ученик называет и записывает на чистом листе или на доске одно существительное (например, «яблоко»). Затем он придумывает два слова, которые, на его взгляд, имеют ассоциативную связь с данным словом (например, «зеленое» и «сад»). На следующем этапе он добавляет по два слова к каждому из придуманных им слов-ассоциаций (например, «зеленое» - «покрывало», «растение»; «сад» - «заброшенный», «фрукты») и т.д. Упражнение можно провести один-два раза в течение недели, можно сделать его определенным ритуалом начала урока, можно, придумав цепочку слов, вернуться к ее продолжению через день, два, неделю. 

Также упражнение может служить разминкой перед каким-либо видом работы (например, перед написанием сочинения) или отдельным этапом индивидуальной
 коррекционной
работы.

Рекомендации: при работе с учащимися с низким уровнем готовности к систематическому изучению грамматики и орфографии выбор слов-ассоциаций не ограничивается учителем (это могут быть существительные, глаголы, прилагательные и др.). По мере изучения теоретического курса можно вводить дополнительные условия: все слова должны относиться только к категории существительных; все использованные ребенком глаголы должны быть только настоящего времени и т.д. Могут быть оговорены дополнительные ограничения: использовать ассоциации только по смежности, по сходству, по контрасту.

Упражнения с фразеологическими оборотами:

· Поиск ошибок в употреблении изученных фразеологических единиц: капли в море (капля в море), как об стенку фасоль (как об стенку горох), словно ветром слизнуло (словно ветром сдуло).

· Иллюстрирование (позволяет наглядно увидеть, насколько это лексически неделимые единицы русской речи): витать в облаках, держать ушки на макушке, принцесса на горошине.

· Составление фразеологизмов из разрозненных частей ( собирают из разрезанных пополам карточек целые фразеологические сочетания).

· С помощью мимики и жестов ученики изображают предложенные учителем фразеологизмы. Можно показать сценку без слов (валяли дурака, били баклуши).

· За определенное время ученики должны записать как можно больше устойчивых оборотов со словами: нос, голова; рука, нога.

· Вставить пропущенное слово: 

… до Киева доведёт

… носа не подточит

… ушла из – под ног.

· Учитель предлагает готовый рисунок детям, а ученики должны догадаться о каком фразеологическом обороте пойдет речь ( лить крокодиловы слезы; лезть в бутылку; брать быка за рога).

· Выбрать из фразеологических оборотов только те, которые рассказывают о том, чем ученики занимаются на уроках (ходят на головах; грызут гранит науки; тянут кота за хвост; режут без ножа учителя)

· Выбрать из ряда фразеологических оборотов те, которые рассказывают о том, что делает учитель во время урока (выжимает слезу; смотрит сквозь пальцы; рвет и мечет; обещает намылить голову).

· За одну минуту назвать как можно больше значений фразеологических оборотов

- в час по чайной ложке (мало)

- себе на уме (хитрить)

-  вставлять палки в колеса (мешать)

- заячья душа (трус)

- зарубить на носу ( запомнить)

· Названное слово заменить фразеологизмом: метко (не в бровь, а в глаз), неожиданно ( как снег на голову), тесно (яблоку негде упасть).

· Закончи фразеологизм: дрожит как …(осиновый лист), катается как … (сыр в масле), держать в …(ежовых рукавицах).

· Назвать профессию, где появился данный фразеологизм: стричь под гребенку (парикмахер), на живую нитку (портной), сложить оружие (военный), закидывать удочку (рыбак).

· Назвать фразеологизм, где есть имена: Васька, Фома, Емеля (Васька слушает, да ест. Мели Емеля, твоя неделя. Я ему про Фому, а он мне – про Ерему).

· Вспомните фразеологические обороты, которые обозначают настроение, состояние души, чувство:

- радость (быть на седьмом небе)

- страх  (душа ушла в пятки)

- обида (губы надул)

- стыд (готов сквозь землю провалиться).

· Объяснялки. Учитель заранее готовить объяснение детей (записывает на магнитофон): первый ученик рассказывает историю происхождения фразеологизма, второй ученик рассказывает о том, что обозначает данный фразеологизм в наше время. Сначала детям дают прослушать объяснение первого ученика – дети стараются отгадать фразеологизм; затем дают прослушать объяснение второго ученика, таким образом, узнают правильный ответ.
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