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          Во все времена образование было основной движущей силой научно-технического прогресса. Меняется жизнь, происходят изменения в стране, должно меняться и образование, развиваться в духе времени, так как качество жизни во многом зависит от образования. Ключевой идеей развития современной образовательной школы является качество образования. Как повысить качество образования? Эта проблема волновала и волнует не только русских, но и зарубежных ученых-педагогов. 
        В первые десятилетия XX века экспериментальные «новые» школы Западной Европы и США строили обучение на основе собственного опыта ребенка, занимающего позицию исследователя. Такой непосредственный опыт учащихся лег в основу исследовательского подхода. При данном подходе учебный процесс ориентирован не только на поиск знаний, но и на поиск новых познавательно-прикладных, практических сведений. Учеными –дидактами были определены требования к процессу: побуждать учащихся формулировать имеющиеся у них идеи и представления, высказывать их в явном виде; сталкивать учащихся с явлениями, которые входят в противоречие с имеющимися представлениями; побуждать к выдвижению предположений, догадок, альтернативных объяснений; давать учащимся возможность исследовать свои предположения в свободной и ненапряженной обстановке, особенно путем обсуждений в малых группах; предоставлять ученикам возможность применять новые представления к широкому кругу явлений, ситуаций, так, чтобы они могли оценить их прикладное значение. Дж.Дьюи считал, что обучение в идеале должно моделировать процесс научного исследования, поиска новых знаний. Ученый наметил опорные этапы проблемного мышления – от постановки проблемы  и сбора данных до выдвижения гипотезы и ее проверки. В наиболее полном виде исследовательское обучение предполагает следующее: учащийся выделяет и ставит проблему, которую необходимо разрешить; предлагает возможные пути решения; проверяет эти возможные решения, исходя из данных; делает выводы в соответствии с результатами проверки; применяет выводы к новым данным; делает обобщения. Ученые определяют три уровня исследовательского обучения. На первом уровне преподаватель ставит проблему и намечает метод ее решения; само решение, его поиск предстоит самостоятельно осуществить ученику. На втором уровне преподаватель ставит проблему, а метод ее решения ученик ищет самостоятельно. На третьем уровне постановка проблемы, выбор метода решения и разработка самого решения осуществляется учащимся самостоятельно.
          Исследовательский подход  применим на различных этапах урока (Таблица 1).     

Использование исследовательского подхода
на различных  этапах урока.

 (Таблица 1).     
	Этап всесторонней проверки домашнего задания


	Доминирующий характер поисковых и проблемных заданий.

Способы активизации: использование различных форм и методов контроля, поисковые, творческие, индивидуальные задания учащимся.

	Этап всесторонней проверки ЗУН

Этап подготовки учащихся к активному и сознательному усвоению нового материала
	Использование разных методов проверки знаний, начиная от индивидуального опроса и заканчивая тестовой проверкой, которая дает за 10-15 минут получить ответы всего класса на 10-20 вопросов. Постановка дополнительных вопросов для проверки прочности, глубины осознанности знаний; создание при опросе нестандартных ситуаций; активная деятельность всего класса в ходе проверки знаний отдельных учащихся; привлечение учащихся к исправлению ошибок 

Формулировка учениками под руководством учителя цели урока, учебной проблемы. Учащиеся должны понять, чему они должны научиться, какими ЗУН должны овладеть.



	Этап усвоения нового материала


	Использование приемов мышления: анализа, сравнения, абстрагирования, обобщения, конкретизации. Постановка перед учащимися проблемной ситуации, постановка эвристических вопросов, составление таблиц, схем, графиков

	Этап проверки понимания учащимися нового  материала


	Постановка вопросов, требующих активной мыслительной деятельности учащихся. Создание нестандартных ситуаций при использовании знаний. Обращение учителя к классу с требованием дополнить, уточнить или исправить ответ ученика, найти другое, более рациональное решение и т. д. Класс привлекается к оценке ответов средних и слабых учеников (комментированное оценивание).


             Исследовательский подход возможен в учебном процессе только в том случае, если учитель в совершенстве владеет методами проблемного обучения: 

     - проблемного изложения, рассчитанного на вовлечение ученика в познавательную деятельность в условиях словесного обучения, когда учитель сам  ставит проблему, сам показывает пути ее решения, а учащиеся внимательно следят за ходом мысли учителя, размышляют, переживают вместе с ним и тем  самым включаются в атмосферу научно-доказательного поискового решения; данный вид работы состоит в решении вопросов и проблем, поставленных учителем;

- частично-поисковым, или эвристическим методом, который используется для подготовки учащихся к самостоятельному решению познавательных проблем,  для обучения их выполнению отдельных шагов решения и этапов

исследования; для них характерно усвоение знаний и умений путем рассуждений, требующих догадки, поиска, находчивости, что должно быть

предусмотрено в вопросе (задании);

     - исследовательским методом, когда осуществляются способы организации поисковой, творческой деятельности учащихся по решению новых для них познавательных проблем; добывание знаний и умений проводится путем проведения наблюдений, постановки опытов, измерения, путем самостоятельного нахождения исходных данных, прогнозирования результатов работы.

             В освоении исследовательской учебной деятельности умение формулировать проблему является необходимым. Зарубежные ученые сформулировали критерии, относящиеся к значимости учебных проблем для учащихся и определяющие тематический выбор проблем для учебных занятий. Проблемы, считают ученые, должны соответствовать потребностям и интересам данной группы учащихся. (То, что может стать значимой проблемой в одной группе, не обязательно окажется значимым в другой).  Учащиеся должны принимать участие в отборе учебных проблем и в разработке плана действий и способов их решения.   Выбранная проблема должна допускать выбор способов решения, активизируя тем самым механизмы принятия решения. Выбранная проблема, по мнению ученых,  должна быть обычной и повторяющейся, чтобы оправдать усилия целого класса или группы учащихся. Учебные проблемы должны быть серьезными, чтобы гарантировать заинтересованность всего класса. Проблемы должны отвечать возрастным особенностям учащихся. С точки зрения дидактов, при выборе проблем необходимо учитывать наличие необходимых материалов. Отсутствие литературы ведет к поверхностному обучению и  пустословию, мешает развитию критического мышления, основанного на доказательном исследовании и надежных знаниях. Проблемы, которые учащиеся считают настоящими, обычно выходят за рамки одного предмета. К решению реальной проблемной задачи часто привлекают умения, понятия и знание явлений, относящихся к целому ряду учебных дисциплин.
             Отечественные ученые-педагоги разделяют точку зрения зарубежных коллег. Ученик станет успешным в том случае, если из пассивного слушателя превратится в активного добытчика знаний.  Л.П.Быстрова в своей статье «Формирование самообразовательных умений»  утверждает, что это возможно только при самообучении школьника. Как считает автор статьи, это не принижает роли учителя и не исключает эту роль; именно учитель должен помочь ученику приобрести навыки самостоятельного обучения. Для организации собственного обучения ученик должен овладеть некоторыми самообразовательными умениями. А для того, чтобы заниматься самообразованием, необходимо иметь определенный уровень развития познавательной активности и самостоятельности. По мнению Л.П.Быстровой, самостоятельность – это прежде всего самостоятельная работа. Но самообразовательными умениями являются те, с помощью которых ученик не просто воспроизводит имеющиеся знания, а расширяет их, овладевает новыми.                      

             Самообразовательная деятельность – это учебная деятельность с элементами самообразования. Она необходима на каждом этапе урока. 

            Ученик должен стремиться к  самостоятельной постановке учебной задачи. Для чего мы выполняем это упражнение? Чему мы должны научиться, выполняя это задание? – эти вопросы должны звучать постоянно. 

Обучая школьников приемам самостоятельной творческой деятельности, учитель, как говорит Л.П.Быстрова, должен помнить, что одним из важнейших проявлений самостоятельного мышления является «видение» проблемы. Если ученик видит и ставит проблему, значит уровень умственного развития учащегося высокий и этот ученик готов к самообразовательному творческому познанию. 

            Чтобы ученик видел проблему, на уроках  автор статьи предлагает создавать обстановку, поощряющую вопросы учащихся.     

            Согласна с  мнением Л.П.Быстровой, что в дальнейшем ученики освоят этот вид деятельности и научатся задавать вопросы к тексту. 

            Как считает автор статьи, процесс закрепления, углубления, обобщения знаний на уроках русского языка также должен формировать систему лингвистических и самообразовательных умений и навыков. Для закрепления материала важны упражнения, требующие при решении мыслительных задач самообразовательные умения. Такие упражнения формируют умение систематизировать знания, что облегчает учащимся ориентироваться в курсе русского языка. 

             Л.П.Быстрова утверждает, что у большинства школьников отсутствует целостное и системное представление о языке, о структуре школьного курса, о связи его разделов, зависимости одного раздела от другого. «Что надо знать и уметь для выполнения задания?» - такой вопрос, считает филолог,  должен звучать на уроках постоянно.


        Придерживаюсь точки зрения Л.П.Быстровой, что нтересной и полезной для формирования самообразовательных умений представляется такая работа, как составление заданий к упражнениям, сравнение этих заданий. 

             Дети знакомятся с текстом, дают его характеристику, ставят учебную задачу.  Затем ученики сами составляют задания. 

            Полностью согласна с автором статьи, что дает возможность совершенствовать как специальные умения и навыки,   так и навыки самообразования работа по составлению таблиц. Составляя таблицы, школьники ищут ответы на следующие вопросы: Сколько граф должно быть и почему? (Отрабатываются умения и навыки систематизировать материал). В какой последовательности необходимо расположить материал в таблице?  (Отрабатывается умение дифференцировать материал, отделять главное от второстепенного.)

            Особого внимания требует и заключительный этап урока, когда встает необходимость подвести итоги. Можно задать традиционный вопрос о том, чему школьники научились на уроке, что нового узнали. Можно предложить им решить лингвистическую задачу или составить план урока.
             Вот один из примеров использования исследовательского подхода на уроках литературы. Автор данной разработки -  В.М.Лизинский, к.п.н., профессор АПКиПРО, главный редактор журнала «Завуч».
Им предложена  Технология проведения цикла из четырех уроков.

            Урок 1. Учитель в течение всего урока читает лекцию, сопровождаемую слайдами, графиками, таблицами, другими дополнительными материалами и средствами наглядности, которые заранее развешаны на стенах кабинета. Каждому ученику еще до лекции розданы тезисы вновь изучаемого материала с пустотами после каждого тезиса, куда ученик может вписать недостающую информацию. После уроков ученик может подходить и изучать средства наглядности. В ходе лекции учитель дает короткие задания на осмысление, понятийную идентификацию, практическое применение. В конце урока учитель предлагает записанный на доске веер заданий разной категории сложности, продолжительности подготовки и разной цены, из которых ученики по одному или по несколько человек выбирают себе подходящие для выполнения дома. Эти задания рассчитаны на одну-две недели. (Схема 1).
1 урок.
Учитель                                                                    Ученик

Лекция                                                              Тезисы с пустотами

(дополнительные материалы,                            для недостающей                         

средства наглядности)                                        информации

                                                                           Короткие задания на                                                                                                                                                                                                                  

                                                                              осмысление,

                                                                              практическое 

                                                                              применение

                                                                            Веер заданий

                                                                               разной категории      

                                                                          сложности  

2 урок
Продолжение изучения нового материала
Ученики выступают с сообщениями по изучаемой теме, по каждому ее разделу. Сообщения не требуют эрудиции, задача видится в том, чтобы показать проблематику и возможные пути решения, в том числе и экстравагантные или парадоксальные. 

3 урок

1 часть урока                                                  2 часть урока

Пресс-конференция по                           Предметно-понятийная викторина 

всем разделам темы                               (30-40 вопросов), в ходе которой    

(проводит малая группа                          ученики в форме блиц отвечают

 учащихся, затем они отвечают                     на поставленные вопросы

 на любые вопросы класса)

4 урок

Ученики выполняют письменные работы следующего содержания:

· придумать наибольшее количество вопросов по теме;

· предложить наибольшее количество решений по теме;

· проанализировать изученный материал и дать аннотацию к тексту учебника и вариант наиболее интересного и правильного изложения темы;

· выявить проблемы, которые возникли в связи с изучением данной темы.
      Данная технология помогает развивать у учащихся восприимчивость, повышать их чувствительность, широту и насыщенность восприятия всего окружающего; помогает  учащимся решать творческие задачи; расширяет фонд знаний. В процессе работы осуществляется развитие мыслительных операций: анализа, синтеза, обобщения.
          Классификация предметов, явлений - одна из важнейших мыслительных операций, которая заключается в их группировке (делении на группы). 

Умение классифицировать изучаемые предметы, явления - одно из важнейших общепредметных умений.

Классификация как мыслительная операция опирается на результаты других мыслительных операций - анализ, синтез, сравнение, абстрагирование, обобщение, в результате которых человек добывает существенные признаки предметов, явлений, их сходные в чем-либо признаки, свойства. Следовательно, в учебном процессе этим мыслительным операциям необходимо уделять первостепенное внимание. 

          Классификации производятся в форме физических действий (например, дети раскладывают кубики по цветам) или умственных действий (мыслительных операций). На уроках русского языка классификации производятся в форме мыслительной операции, сопровождаемой записью результатов в виде схем, таблиц, используемых "как средство для установления связей между... понятиями или классами объектов, а также для точной ориентировки в многообразии понятий или соответствующих объектов" (Якушкин Б.В. Классификация // БСЭ. - М., 1973. - Т. 12. - С. 269). В связи с этим составлению таблиц необходимо уделять должное внимание. 

          Первая часть методики включает задания, направленные на анализ наглядных форм мышления (наглядно-действенного и наглядно-образного). 

           По результатам выполнения этих заданий можно судить о сформированности у ребенка операций мышления на практическом уровне, о рациональности способов решения и степени участия речи в процессе выполнения практических действий.

         «Классификация предметов по одному признаку». Исследует уровень сформированности операций обобщения и классификации. Выявляет возможности ребенка объединять наглядно представленные объекты на основе выделения одного ведущего признака при работе с геометрическими фигурами, которые различаются по цвету, форме и величине. 

Нормой является словесное обозначение признаков классификации.

         «Классификация объектов по двум признакам. Соотнесение цвета и формы». Предназначено для выявления возможности классификации на основе вычленения наглядно представленных признаков, заданных и выделенных материалов. Ребенку требуется найти место каждой фигуре по цвету и форме в таблице, которая расчерчена на квадраты, где в вертикальном ряду обозначены неокрашенные геометрические фигуры всех перечисленных форм, соответствующие по размеру образцам фигур, а в горизонтальном – бесформенные мазки 7 цветов. 

          «Классификация объектов по двум признакам. Соотнесение формы и величины». Предназначено для исследования возможности классификации на основе вычленения наглядно представленных признаков, заданных и выделенных материалов. Как и в предыдущем задании, ребенок должен найти место фигурке в расчерченной таблице, в вертикальном ряду которой обозначены неокрашенные геометрические формы, а в верхнем ряду – постепенно уменьшающиеся треугольники. 

           Вторая часть методики – исследование вербально-логических форм мышления. 

           При выполнении заданий этой части требуется актуализация умений, связанных с речевой деятельностью. Процесс решения задач состоит в оперировании наглядным словесным материалом с текущим или последующим объяснением или оперировании конкретными словами. 

«Классификация предметов». Исследует процессы обобщения и абстрагирования. На материале эксперимента можно также изучить возможность анализа последовательности умозаключений, критичности и обдуманности действий, особенностей памяти, объема и устойчивости внимания, личностных реакций. 

           На первом и втором этапах ребенку предлагается набор карточек с предметными изображениями, предполагающими категориальную классификацию, которые он должен, обобщая, разложить на группы – подходящее к подходящему. На третьем этапе стоит задача соединить группы между собой так, чтобы предметам укрупненной группы можно было дать название с общим существенным признаком.

Следует различать классификацию как мыслительный процесс, классификацию как результат этого мыслительного процесса (обычно она выражается в виде таблицы, схемы) и классифицирование, т.е. действия по составлению классификаций в форме таблиц. Классифицирование (в школе вместо этого неправильно употребляется термин классификация) - это особый тип упражнений, применяемый для формирования учебно-языковых умений.

           Классификация на уроках русского языка выполняет две функции: с ее помощью у школьников, во-первых, формируется логическое мышление (в данном случае развиваются умения определять основание деления объектов на группы и относить на основе сравнения отдельные объекты к той или иной группе); во-вторых, полученные знания выступают в сознании в своих существенных связях и отношениях. При обучении учащихся умению классифицировать языковые явления следует сообщить детям о том, что одни и те же факты могут оказаться в разных группировках. 

           Русский язык как учебный предмет располагает большими возможностями для создания таких реальных ситуаций, которые потребуют группировки изучаемых явлений: он членим на единицы, между его явлениями устанавливаются родовидовые отношения. При этом родовое название (а их среди языковых понятий много) оказывается основанием для классификации. 

          В школьном курсе русского языка учащиеся получают знания в форме понятий (лингвистических и лингвонауковедческих) и языковых фактов. Классифицировать, следовательно, можно и понятия (например, звуки русского языка, части речи в русском языке, члены предложения и т.п.; разделы науки о языке), и факты (например, приставки по их словообразовательным значениям, по способам проверки орфограмм в них и т.д.). Классифицировать можно языковые явления по их структуре, семантике, функционально-стилистическому употреблению. 

         Классификации как результат мыслительного процесса бывают двух видов: информативные и ситуативные. Оба эти вида классификаций составляются на уроках русского языка во всех разделах науки о языке. Информативные классификации, являясь системой соподчиненных понятий (классов объектов), выполняют большую познавательную функцию. Из них учащиеся черпают сведения об определенных объектах, их связях друг с другом. Таких классификаций в языке немного, и они обычно обязательны для запоминания, например классификация звуков русского языка, частей речи, предложений, членов предложения, единиц языка, стилей языка, разделов науки о языке. Ситуативные классификации - это такие группировки языковых явлений, которые создаются для данного момента чисто в учебных целях. Формы их разнообразны. К ним относится, например, выборочный диктант с группировкой. Классификации языковых явлений для данного момента, для данной ситуации дают большой эффект в учебном процессе.
       Итак, учеными определены отличительные черты исследовательского подхода. При исследовательском подходе учащийся самостоятельно постигает ведущие понятия и идеи, а не получает их в готовом виде от учителя. Учащимся принадлежит ведущая роль в принятии решений о выборе способа работы с изучаемым материалом. Каждый учащийся самостоятельно изучает, описывает и интерпретирует те сведения, которые он наравне со всеми получает в ходе учебного исследования. Для изучения правила учащихся следует познакомить с примерами, из которых это правило можно вывести самостоятельно, без его изложения учителем. Учащиеся подвергают сомнению принятые представления, идеи, правила, включают в поиск альтернативные интерпретации, которые они самостоятельно формулируют, обосновывают и выражают в ясной форме.
        Как было сказано ранее, исследовательский подход позволяет пробуждать самообразовательную активность учащихся, что ведет к повышению качества знаний. Пойдем по пути, который показали нам ученые, и посмотрим, как можно организовать образовательный процесс, включив в него исследовательский подход.
        Ученики, когда приходят в 5 класс, допускают большое количество орфографических ошибок и очень часто на те орфограммы, которые основательно были отработаны в начальной школе. Причина кроется в том,  что учащиеся не всегда могут определить характер орфограммы.

        Полностью разделяю точку зрения Л.И.Журавлевой, что определение характера орфограммы – важнейшее умение, помогающее воспринимать изучаемый материал в системе и соотносить с нужным правилом. Учащиеся часто смешивают орфограммы. Если не проводить сопоставлений, дифференциации, то накапливаемый материал начинает давить на ученика. Ученикам можно предложить поисковые задания, которые способствуют обобщению, укрупнению правил в немногочисленные группы. Такую работу рекомендуется проводить при подготовке к контрольной работе,  после контрольных работ,  когда делается работа над ошибками. После написания диктанта, чтобы активизировать внимание учеников на сложных орфограммах,  заставить их засомневаться,  вспомнить правило, можно предложить подобные задания. Так, например, для учащихся 5 классов можно предложить следующее: 

1. Выписать из текста слова с орфограммой «Чередование гласных в корне слова», объяснить написание этих слов.

2. Выписать из текста слова с орфограммой «Правописание О-Ё в корне слова», объяснить причину выбора.

3. Н-НН в суффиксах прилагательных и причастий.

Кроме этого, на каждую орфограмму ученики должны подобрать по 3 примера не из текста.
Закрепляя умения и навыки излагать мысли грамотно, не допуская речевых и грамматических ошибок, предлагаю ученикам после проверки сочинений и изложений следующее задание: в левый  столбик ребята  записывают предложение с ошибкой, а в правом столбике они должны записать исправленный вариант. 
5 класс, изложение «Волчонок и щенок»

Речевые ошибки.

1. Пропуск слова.

Щенок ударил по большой голове,
Щенок ударил …по большой голове,

 волчонок тоже ударил его лапой.
волчонок тоже ударил его лапой.

2. Неоправданный повтор слова.
Они очень волновались,
                        Они очень волновались. Было 

 было очень шумно и весело.
                Шумно и весело.

Фактические ошибки.

Петухи перелетели через 
                     Петухи перелетели через 

 упавший дуб.
                           упавшую сосну.

Волчата пошли отдыхать                      
Волчата пошли в яму и легли спать.

 в канаву.

Грамматические ошибки.

1.  Нарушение правила согласования существительного и причастия.

Петухи прыгали через сосну,
                Петухи прыгали через сосну,

поваленной бурей.
                                 поваленную бурей.

2. Нарушение границ предложения.

Они пошли в яму. И заснули.
               Они пошли в яму и  заснули.                                                 

      Позволяют развивать самообразовательные  умения диктанты с изменением текста: выборочные, творческие, свободные. Предлагаю их учащимся на этапах проверки домашней работы и закрепления изучаемого материала. Так как творческий диктант предполагает запись школьниками диктуемого текста с добавлением к нему определенных словоформ, словосочетаний, заменой одних слов и конструкций другими, свободный - подразумевает решение сразу двух задач: опознавание нужной орфограммы и воспроизведение текста, эти виды работ относятся к 3 уровню сложности и предлагаются на заключительном этапе закрепления и при проверке домашней работы.
      На этапе подготовки к новому материалу возможно проведение буквенных диктантов, которые развивают реакцию, мышление, память.

Вот этап подготовки  к теме «Синонимы» в 5 классе.

1. Первая буква в слове та, что и на конце приставки в слове  бесцветный.

2. Эта буква есть в корне слова циклон.

3. Эта буква обозначает звонкий звук, который есть в слове ночь.

4. Эта буква такая же, как в корне слова расположиться.
5. Следующий слог – это  частица в предложении Кругом ни деревца.

6. Эта буква в алфавите стоит перед буквой Н.
7. Эта буква обозначает тот же гласный звук, который мы слышим в слове рысь..

      Выполняя это задание, ребятам приходится повторить следующие темы: «Правописание приставок на З и С», « Ы-И после Ц», «Чередование гласных 

в корне –ЛАГ-, -ЛОЖ-», «Звуки звонкие и глухие», «Алфавит», «Части речи».

       Успешность ученика будет зависеть от того, сможет ли он воспользоваться правилом, и учитель должен дать ему ориентир, рекомендации, инструкцию по применению правила. Сознательность действий ученика обеспечивается разложением сложного действия на составные части и выполнением его по элементам в определенной последовательности. Для краткости развернутые предписания, указывающие, что и в какой последовательности следует выполнять, называется алгоритмом. Алгоритм – схема, модель, указывающая ряд последовательных операций, которые непременно приведут к правильному результату. Навык, полученный при выполнении упражнения с использованием такой модели, оказывается более прочным и надежным. 
Алгоритмы предлагаются учащимся при изучении нового материала и задаю проблемные вопросы, например, в 5 классе при изучении темы «Правописание суффиксов –чик-; -щик-» предлагаю ответить на вопрос: «Почему в 1 столбике перед И  стоит буква Ч, а во втором столбике – Щ?»

Алгоритм представлен в таком виде:

-ЧИК-                                                                         -ЩИК-

- перед суффиксом  Д,Т,З,С,Ж;
в остальных случаях
(подобрать проверочные слова)
Завозчик  [ Щ ] – завозить

В  6 классе при изучении темы «Н – НН в суффиксах причастий и отглагольных прилагательных» алгоритм имеет следующий вид:
1. Необходимо задать вопрос. 

Слово должно отвечать на вопрос «какой»? 

2. Определить, от какого слова образовано «данное».

Слово должно быть образовано от глагола.

3. Определить, причастие или прилагательное перед нами.

Причастие                                             Отглагольное прилагательное
полное       краткое                                               -Н-
-НН-
-Н-
                               сеченый, печеный, мороженый,              
          Признаки:
             глаженый и др.
а) имеет приставку, кроме НЕ-;

б) имеет зависимые слова;

в) имеет суффиксы -ОВА-, -ЕВА-;

г) образовано от бесприставочного

 глагола сов. вида.
Проблемный вопрос, предназначенный учащимся: «Почему и первом,  и во втором столбике указывается, что в словах будет писаться Н?»

       Впоследствии учащиеся сами составляют такие  алгоритмы. 

(См. Приложение 1).
        На этапе изучения нового материала можно подготовить работу с учебником, она организуется таким образом.

1.Учитель составляет систему вопросов, прежде всего, проблемные, на которые в тексте учебника  нужно найти ответ. Их можно зачитать, а затем ответить своими словами.

2. Пересказ своими словами основной мысли прочитанного абзаца, ее обоснование и доказательство. 

3.Разделить текст на смысловые части и выделить в них смысловые опорные пункты, которые являются стержнем абзаца. Чем короче и точнее фраза, определяющая смысл абзаца, тем выше качество работы ученика.

4.Составление различных планов текста: простых, развернутых, устных, письменных. Такие планы могут быть составлены в виде цитат, тезисов, вопросов.

4. Выделение материала характеризует какой-либо признак, понятие, положение (Например: найти в тексте описание  погоды…).

5. Сравнение различных объектов и понятий, составление сравнительных характеристик по плану сравнения.

а) определение цели сравнения, объектов сравнения;

б) установление однородности объектов сравнения;

в) установление фактических данных об объектах;

г)  четкое выделение основных признаков, которые характеризуют каждый сравниваемый объект;

      д) выделение тех главных признаков, которые будут положены в основу сравнения;

      е) нахождение оптимальных признаков;

      ж) окончательный вывод и сравнение.

       7. Работа по обобщению и систематизации знаний.

       8. Работа с первоисточниками.

      Во время самостоятельной работы с книгой можно индивидуализировать процесс обучения.  

     Полностью согласна с Л.П.Быстровой, которая считает, что при изучении нового материала учитель должен вооружить учащихся доступным их возрасту умением исследовать, познавать факты и явления. Это возможно при использовании всех способов научного познания: анализа и синтеза, сравнения и сопоставления, индукции и дедукции.

     Возьмем правило «О-Е-Ё после шипящих в суффиксах существительных, прилагательных, наречий…» 

Записываем слова:    желтый – желтеть, трущоба - ?

     Дети объясняют на основе полученных ранее знаний, почему в слове желтый пишется Ё, а в слове трущоба – О.

    Затем, используя дедукцию, сообщаем ребятам о других случаях употребления букв О – Ё. Выполняя упражнение, вновь используем индукцию (определяем условия употребления букв О – Ё в словах).

     В процессе приобретения новых знаний можно формировать у детей умение использовать логические операции в нужной последовательности. Когда мы знакомим учащихся с опознавательными признаками изучаемой орфограммы, следует обращать их внимание на определенную логическую последовательность операций, доказывающих правильность  выбора того или иного написания. Графическое обозначение орфограммы помогает в работе. 

     Возьмем орфограмму «Чередование И – Е в корне слова».

     Можно предложить учащимся самим сформулировать правило, опираясь на графическое обозначение орфограммы.

     На доске запись:

Прибирать – приберет

Выжигать – выжечь

Запирать – запереть

Замирать – замереть

    Учащиеся, исходя из темы урока и графических обозначений, формулируют сами правило. Они убеждаются, насколько важно уметь совершать мыслительные операции в логической последовательности. 

     На этапе  закрепления можно предложить учащимся выполнить следующие задания: выборочные, распределительные диктанты, различные виды перфокарт, графические диктанты.

       Если выполняя объяснительный диктант, ученики записывают предложение, рассуждают, какая орфограмма встречается в словах данного предложения, какие знаки препинания нужно расставить, то задание усложняется, когда им предлагается выборочный или распределительный диктанты. Здесь все уже записывать не нужно. Ученик, прежде чем записать, должен поразмышлять, какие слова или сочетания слов он должен выписать, как распределить эти слова по колонкам. 

       Примеры тех упражнений, которые можно предложить учащимся.

1. Записать только те слова, в которых есть орфограммы.

2. В 1 столбик выписать слова с проверяемыми безударными гласными, во 2 –  с непроверяемыми. Продолжить ряд, подобрать проверочные слова, где это  возможно.

3. Определить, какие орфограммы присутствуют в словах данного текста. Заполнить таблицу. 

4. Сгруппировать определенные слова в соответствии с теми орфограммами, которые в них встречаются. (См. Приложение 2).
         Перфокарты можно использовать на этапе первичного закрепления, если давать их в письменном виде на карточках. Ученику нужно только вписать букву. 

         Очень часто предлагаются учащимся перфокарты после выборочных и распределительных диктантов перед творческим заданием. Так как  дети воспринимают материал на слух, для них задание усложняется. Не имея перед глазами предложения, они запоминают его, развивая тем самым слуховую память, в уме выстраивают цепочку размышлений, строят ассоциативный ряд, а в тетради или на карточке записывают только букву или значок (плюс, крестик, точку). 

        На этом же этапе можно предложить учащимся графический диктант. Если мы работаем над темами по орфографии, можно на карточке записать слова, а ученики должны оформить графически свои записи. Или же учитель предлагает графические записи, а ученики находят в тексте слова, соответствующие этим схемам, или придумывают их сами. 

        Если изучаем тему из раздела «Синтаксис и пунктуация», учитель диктует предложение, а ученики составляют только схемы этих предложений. Можно предложить схемы, ученики же составляют предложение по этим схемам. 

        Так как темп работы у учащихся разный, ключи к заданиям можно разложить на 1 парте или на столе учителя. Когда ученик выполнит задание, может подойти и проверить, правильно ли он его выполнил.

       Учеников надо побуждать к самостоятельной творческой деятельности, поощрять их вопросы. Если школьники задают вопросы, значит, они осмысленно воспринимают материал. Можно предложить им  поставить вопросы к тексту или предложению, включая проблемные. Такая работа может осуществляться как при проверке домашнего задания, так и на других этапах урока. Конечно, побуждая учащихся к самостоятельной постановке вопросов к тексту или предложению, надо сначала показать им, как это делается. 

    Приведу пример подобного задания для учащихся 8 класса.

    Мать,  не уснувшая ночью ни на минуту,  вскочила с постели,  сунула огонь в     самовар,  приготовленный с вечера.

Вопросы и задания:

1. Докажите, что перед нами предложение.

2. Определите вид этого предложения по строению, наличию главных членов, второстепенных членов, по цели высказывания, по интонации.

3. Чем осложнено предложение?

4. Почему определения обособляются? Почему однородные члены разделены запятой?

5. Найдите слова с чередующими гласными.

6. Подберите к слову вскочила  синоним.


7. Найдите в предложении слово, которому соответствует орфоэпическая запись [Н ЬУСНУФШЪYЬ ].

     Затем учащиеся сами составляют вопросы и задания к предложению или тексту, например:

      1.   Подчеркнуть грамматические основы.

      2.   Почему во втором предложении определение не обособляется?

 3.  Поставить, где это возможно, от одной части предложения к другой вопрос. Найти средства связи в предложениях.

6.  Составить схемы предложений.

      5.Указать, какие предложения осложнены обособленными и необособленными определениями, а какие – обстоятельствами. Найдите черты сходства и различия этих предложений.

Предложения для лингвистического анализа.
 1. Четыре дни бились и боролись казаки, отбиваясь кирпичами и                                  каменьями.

     2.Марья Дмитриевна приняла вид достойный и несколько обиженный.
     3.  Он не чувствовал склонности к чиновничеству и, одаренный выдающимся талантом наблюдения, прекрасно знал свою среду и еще лучше народ.

      4. Бульба вскочил на своего Черта, который бешено отшатнулся, почувствовав на себе двадцатипудовое бремя…

      5. Четыре раза закапывал он (Остап) свой букварь в землю, и четыре раза, отодравши его бесчеловечно, покупали ему новый. 

      6. …С одного полетела голова, другой перевернулся, отступивши; угодило копье в ребро третьего; четвертый уклонился от пули…

      Обучение приемам языкового анализа художественного текста можно начинать в 5 классе после изучения раздела «Фонетика». Учитель может использовать для анализа как прозаические, так и поэтические тексты. Для пятиклассников лучше предложить стихотворную речь: наблюдение над ритмом и рифмой, основными признаками стихотворения, позволяет ученику почувствовать  красоту поэтического текста и вызывает желание самим написать стихи. Работа может быть организована на уроке и предложена для выполнения дома. На уроке лучше учеников распределить по группам, в каждой из которых шесть человек. У каждой группы свое стихотворение и задание к этому стихотворению. 

      Приведу некоторые примеры. 
Для учащихся 5 класса можно предложить стихотворение А.А.Фета «Весенний дождь»
Еще светло перед окном,

В разрывы облак солнце блещет,

И воробей своим крылом,

В песке, купаяся, трепещет.

А уж от неба до земли,

Качаясь, движется завеса,

И будто в золотой пыли

Стоит  за ней опушка леса.

Две капли брызнули в стекло,

От лип душистым медом тянет,

И что-то к саду подошло,

 По свежим листьям барабанит.
Задания к этому стихотворению следующие:

1. Прочитайте выразительно стихотворение.  Какую картину рисует автор?

2. Какие слова помогают почувствовать настроение этого стихотворения? 

3. Найдите в толковом словаре лексическое значение слова «брызнули», подберите синонимы к этому слову.

4. Какой вид звукописи автор использовал в этом стихотворении?

5. Выпишите слова с безударными гласными в корне слова, подберите проверочные слова.

6. Найдите предложения, соответствующие данным схемам:

а)  [> , - - - , = - ], и  [= -].
б) [- =], [=],  и  [- =, =].
7.   Составьте схему первого  предложения.

Для учащихся 8 класса в качестве группового задания предложено провести анализ стихотворений из цикла «На поле Куликовом».
Задания к тексту.

1. Выразительно прочитайте стихотворение.

2. О чем это стихотворение? 
3. Каков смыслообразующий фактор даты написания стихотворения?
4. Какие изобразительно-выразительные средства помогают почувствовать настроение? Определите их назначение.

5. Обратите внимание на лексический состав стихотворений. Слова каких частей речи преобладают. Почему именно эти слова  автор употребил в тексте?

6. Какие образы создает автор? Определите ряд ассоциативных связей.

7. Определите особенности синтаксиса. Объясните знаки препинания в сложноподчиненных предложениях, определите вид придаточных предложений.

8. Определите размер.

Детям предлагается формулировать вопросы к текстам и задавать их друг другу. Можно объявить конкурс на лучший вопрос. В качестве домашней работы ученикам даются стихотворные тексты и подобные задания. Желающие могут подобрать стихи и разработать к ним вопросы или попробовать написать свои стихи. Дома учащиеся выписывают из толковых словарей словарные статьи к трудным и ключевым словам текста, из других словарей – синонимы и антонимы, придумывают вопросы к тексту. 

        Среди контролирующих видов работ, включающих в себя исследовательский подход, можно выделить сочинения по картине, по опорным словам, с заданными орфограммами или словоформами, сочинения по аналогии, когда предлагается, например,  текст на тему «Первая гроза», надо написать на тему «Первый снег». 

        Свободный диктант помогает работе над развитием творческих способностей, развивает память. Свободный диктант прослушивается большими отрывками. Ученик, не запомнив дословно, сам конструирует предложения. Запомнить и воспроизвести после однократного прочтения можно только такой текст, который представляет собой единое целое и членится на части. Желательно, чтобы текст был повествовательного характера. 

        Л.Ю.Устинов из Краснодарского края предлагает использовать при работе над свободным диктантом картину. Картина сохраняет перед глазами учащихся образы, подобные словесному описанию. В процессе чтения текста и анализа картины обращаем внимание на использование разнообразных средств языка для выражения той или иной мысли, выделяем художественные средства, помогающие передать содержание картины.

        Материал к урокам, на которых используется этот вид работы, подбираются  из произведений А.С.Пушкина, М.Ю.Лермонтова, Н.В.Гоголя и др. писателей и поэтов.

        Весь урок, слушая знакомые строки, ученик легче воспринимает текст, который является неотделимой частью единого целого. Помимо развития творческих способностей, учитель преследует еще одну цель: показать красоту слова, дать еще раз прикоснуться вновь к прекрасному, услышать знакомые строки.

         Творческие диктанты с заменами. В этих диктантах предполагается замена нескольких частей диктуемого текста в процессе его записи. Ученик должен вспомнить или придумать слова (словосочетания, предложения), которые соответствуют заданию, сопоставить предложения с данными. Вот один из примеров такого задания: заменить выделенные слова вспомогательным глаголом МОЧЬ, ставя перед ним частицу НЕ.

        Работая над упражнениями синтетического характера, посредством которых ученик приобретает умения создавать текст самостоятельно, быть автором речевого произведения, адекватного ситуации, предлагается проанализировать ребятам тексты, созданные одноклассниками, найти недочеты и ошибки, высказать рекомендации. Создаются для этих целей  тексты, в которых намеренно допущены ошибки.   (См. Приложение 3).
         Способности к учебной деятельности у учащихся разные, так как разный уровень их познавательного интереса и мотивации. Это объясняется тем, что общеучебные умения учащихся развиваются неодинаково и учебный материал усваивается по-разному. Повысить эффективность образовательного процесса можно в том случае, если осуществлять дифференцированный подход в обучении. Составляя самостоятельные работы, включаются задания 3 уровней сложности. Ученик сам оценивает свои способности и выбирает то задание, которое он может выполнить. Конечно, не всегда эта оценка бывает объективна, но, несколько раз переоценив свои силы, ученик в дальнейшем останавливает свой выбор на тех упражнениях, которые соответствуют его подготовке.
           Иногда на этапе закрепления нового материала предлагаются такие разноуровневые задания для всего класса. Если работа проводится всем классом, сначала, в момент первичного закрепления, предлагаются задания менее сложные, затем все сложнее и сложнее. Завершаем этот этап урока творческим заданием. Это может быть сочинение-миниатюра, мини-изложение, сочинение по аналогии, свободный диктант, творческие диктанты с заменами и др.

      Например, задания для учащихся 8 класса. Первое задание выполняется на этапе первичного закрепления, второе на этапе закрепления, оно сложнее.

       1. Объясните, почему стоит или не стоит тире между подлежащим и сказуемым.

Книга – источник знаний.

Пруд как блестящая сталь.

Бедность не порок.

Ртуть тоже металл.

Сады сажать -  жизнь украшать.

Дважды два – четыре.

Путешествие – это та же книга.

Мой рабочий день – десять часов в сутки. 

Чтение – вот лучшее учение.

Март только начало весны.

2. Поставьте  между подлежащим и сказуемым, где это необходимо, тире. Объясните, почему тире ставится или не ставится.

Льды как льды, пустыни как пустыни.

Рыбаку дождь не помеха.

Сережа мне приятель.

Добро сеять добро пожинать.

Без дела жить только небо коптить.

Сын у нее желтый, длинный и в очках.

Талант у него необыкновенный.

Сапожки как зеркало.

Небо словно раскидистый шатер.

Мой брат мастер на все руки.

3. Выпишите предложения на тему «Тире между подлежащим и сказуемым» (Знаки препинания не расставлены).

Одиночество в творчестве  тяжелая штука.

     Взойди на один из донецких курганов и ты различишь в неподвижной пыли   свеченье морей и кипенье вулканов…

Уссурийский тигр совсем не сказка.  

О решенном говорить   только путать.

       Облака словно сказочные чудовища.

Это были юные таланты по-настоящему любившие музыку.

     Скорость  шестьдесят километров в час.

     Степан нам сосед.

Оглушенный тяжким гулом Теркин никнет головой.

     Два сапога пара.

     Я все больше убеждался  что это далеко незаурядный артист.

     4. Сочинение – миниатюра на тему «Самый памятный день».

(См. 
Приложение 4).
       В 9 классе мы изучаем раздел «Синтаксис сложного предложения». Все орфографические правила, синтаксис словосочетания и простого предложения изучены нами ранее, но повторение необходимо, так как в конце года ребята будут сдавать экзамены. Хорошая возможность вспомнить пройденный материал – карточки для комплексного повторения орфографии и пунктуации.

(См. 
Приложение 5).
          Изучая русский язык, ученик должен осознать, что все языковые явления объединяются в определенные группы большего или меньшего объема, находящиеся в соподчиненных отношениях и поддерживаемые в одной и той же группе единым основанием - существенным общим признаком, свойственным каждому члену данной группы. 

Порядок действий.

Для работы по обучению школьников умению классифицировать языковые явления их необходимо вооружить, во-первых, знанием об основе деления объектов на группы, классы (об основе группировки, классификации), во-вторых, о последовательности мыслительных действий при группировке (классифицировании) явлений. Для этой цели используется следующий порядок действий (его целесообразно написать в виде плаката и вывесить в классе): 

- определить характер языкового явления; 

- сравнить языковые явления между собой по изученному основному признаку; 

- выявить основу (или основы) деления; 

- определить группы по первой основе, по второй; 

- записать данные языковые явления в виде групп; 

- озаглавить графы данной таблицы.

          Тренировочные упражнения

В целях закрепления умения пользоваться данной последовательностью действий при составлении таблиц-классификаций используются упражнения следующих видов: 

- определение основы деления языкового явления на группы; 

- озаглавливание таблицы и ее граф; 

- определение по данным языковым явлениям их групп; 

- заполнение граф данной таблицы приведенными материалами или своими собственными; 

- группировка данных языковых явлений; 

- выяснение отсутствующей группы в данной классификации; 

- нахождение ошибок в данной группировке (классификации). 

           В процессе работы по классифицированию изучаемых языковых явлений следует учитывать объем знаний, получаемых учащимися, постепенность его увеличения по всем темам. В связи с этим при изучении любой темы имеется возможность лишь для составления частичных информативных классификаций. В конце же работы по теме (при повторении) создаются условия для составления обобщающей классификации в виде таблицы (или работы над готовой таблицей). Составление таблиц изученных явлений (частичных или полных) - прекрасный метод проверки как самих знаний, так и осознанности понимания их взаимосвязей. 

         Считается, что об овладении ребенком операцией классификации можно говорить лишь в том случае, если он способен не только свободно манипулировать с объектами во всем объеме понятия, но и определить логические классы по содержанию через род и видовое отличие.

В языке родовидовые отношения между его единицами имеют место на всех уровнях - фонетическом, лексическом, грамматическом и стилистическом. При этом отдельные единицы одновременно могут быть родовыми по отношению к одним единицам и видовыми по отношению к другим единицам по всем трем параметрам: по структуре, семантике единиц и по их функционированию. 

          Родовидовые связи в языке имеют место на уровне понятий и на уровне фактов  и в фонетике, и в лексике, и в грамматике, и в стилистике. 

          Словообразование:

1. Морфемы (приставка, корень, суффикс, окончание)

2. Способы словообразования (приставочный, суффиксальный, приставочно-суффиксальный, бессуффиксальный,  сложение основ, переход из одной части речи в другую.

(Приложение 8).

        Из разнообразия видов заданий, включающих в себя исследование, учащиеся отдают предпочтение перфокартам, графическим диктантам.
         Перфокарты и графические диктанты учащиеся выполняли в основном хорошо. Серьезных проблем эти задания не вызывали. Работая над этими упражнениями, учащиеся ощущают себя более уверенно, так как здесь они могут допустить ошибку по одной только теме. При выполнении других заданий, например распределительного диктанта, им приходится вспоминать несколько правил, потому что одно слово может включать в себя несколько орфограмм.
         Не всегда легко учащиеся справляются с творческими заданиями. Работая над мини-сочинением, мини-изложением  или свободным диктантом, ученикам надо не только раскрыть тему, включить  данную орфограмму или пунктограмму в текст, но и не допустить речевых, грамматических и фактических ошибок. Несмотря на то, что задания эти сложные, результат улучшился на 15 %.
          В течение 3-х лет проводила анкетирование. Один из вопросов анкеты таков: чему вы отдаете большее предпочтение – русскому языку или литературе. Если в 5 классе большинство учащихся выбирало литературу
 (18 человек), то в 8 классе количество учащихся, которые выбрали русский язык,  увеличилось на 8 человек. Конечно, на результат может повлиять несколько причин, одна из которых – более сложная программа по литературе в 8 классе, от учеников требуется более глубокий анализ литературных произведений, по объему произведения также стали больше. Но с полной уверенностью можно сказать, что задания, в основе которых исследование, дают возможность ученикам не только получать знания, но и применять их в измененной ситуации,  и решать творческие задачи. Не все ученики могут успешно работать на творческом уровне, но те, кто благополучно выполняет задания этого типа, достаточно легко справляются с многообразием сочинений на уроках литературы, с всевозможными анализами как лингвистических, так и литературных текстов (прозаических и поэтических). Привожу анализ стихотворений из цикла «На поле Куликовом» А.Блока, выполненный  учащимися 8 класса в качестве групповых заданий.


(См. 
Приложение 6).

    Ученикам, не только пятиклассникам, но и девятиклассникам предлагалось написать такие сказки, которые рекомендовал задавать учащимся В.А.Ачкасов. 
    Был проведен мониторинг выбора учащимися заданий 1,2,3 уровней сложности и мониторинг качества знаний. За три последних года наблюдается положительная динамика, следовательно,  выбор был сделан правильно. Действительно, применение исследовательского похода позволяет повысить качество обучения.
(См. Диаграммы 1)
Приложение 1.

Алгоритмы

1. Правописание НЕ с существительными.

НЕ – частица                                                            НЕ


[image: image1]
2. Сложноподчиненные предложения с придаточными сравнительными.

1. Подчинительные союзы: как, будто, точно, словно, подобно тому как, чем-тем.
2. Союзных слов нет.

3. Указательных слов нет.

4. Место придаточной части любое.

5. Вопрос «КАК».
6. Поясняет всю главную часть.

7. Сравнение с тем, о чем говорится в главной части.

                               Перфокарты.                                                Приложение 2.

Односоставные предложения.
1. Наш старый милый двор.

2. Стоим и думаем о чем-то.

3. Что посеешь, то и пожнешь.

4. Поговорим о прекрасном.

5. Старинные московские улочки.

6. По одежке протягивают ножки.

7. На набережной выстроили новый дом.

8. Пахнет сеном, высушенной травой и запоздалыми цветами.

9. Нездоровится.

10.  На клумбах посадили очень нежные цвету.

1        2       3       4      5      6      7      8      9      10

Н   О-Л  ОБ-Л  О-Л   Н  ОБ-Л  Н-Л  Л    Б     Н-Л

                                                       в знач.Б
                        Правописание НЕ с глаголами.

        1.Нездоровится моему другу.

                        2.Не хотел отвечать.

                        3.Не получил подарок.

                        4.Недолюбливать соседа.

                        5.Мама негодует.

                   6.Не обижайся на меня.
а - слитно
                        7.Мне теперь несдобровать.
б - раздельно
                        8.Не поверил этому рассказу.

                        9.Не встретил товарища.

                        10.Ненавидит врага.
       1        2        3        4         5         6        7        8        9      10

а     +
+       +

         +                          +
б             +       +                          +               +       +
Выборочные диктанты.

1. Сочинительные и подчинительные союзы.

Запишите предложения с подчинительными союзами.
1. …Но счастие поэта 

Меж ими не найдет сердечного привета,

Когда боязненно безмолвствует оно…

2. Долго ль мне гулять на свете

То в коляске, то верхом,

То в кибитке, то в карете,

То в телеге, то пешком.

3. Уж утро хладное сияло 

На темени полнощных гор,

Но в дивном замке все молчало.

4. …Нередко 

Он говорил о временах грядущих.

Когда народы, распри позабыв,

В великую семью соединяются.

5. Когда грозою грянут тучи, - 

Храни меня, мой талисман.

Запишите предложения с подчинительными союзами.

1. …Пора миновалась, 

Земля освежилась, и буря промчалась,

И ветер, лаская листочки древес,

Тебя с успокоенных гонит небес.

2. Ты видел, как потом в волнении страстей 

Я тайно изнывал, страдалец утомленный.

3. Бог помочь вам, друзья мои, 

И в бурях, и в житейском горе,

В краю чужом, в пустынном море

И в мрачных пропастях земли.

4. Когда гроза пройдет, толпою суеверной

Сбирайтесь иногда читать мой свиток верный.

5. На свете счастья нет,

Но есть покой и воля.
Указать номер предложения с придаточными сравнительными.

1. Потом разговор их продолжался, но так тихо, что я ничего не мог расслушать.
2. …Мы равнодушно переходим от сомнения к сомнению, как наши предки бросались от одного заблуждения к другому…

3. И лицо ее стало так задумчиво, так грустно, что я дал себе слово в этот вечер непременно поцеловать ее руку.

4. Милостивый государь, я удивляюсь, как вы смеете мне предлагать такие вещи?..

5. Тогда, посмотрев значительно друг другу в глаза, как делали римские авгуры, по словам Цицерона, мы начинали хохотать и, нахохотавшись, расходились.

6. Погружаясь в холодный кипяток нарзана, я чувствовал, как телесные и душевные силы мои возвращались.

Выписать предложения с придаточными сравнительными, подчеркнуть грамматические основы, выделить главную и придаточную части.
1. Что за глаза! Они так сверкали, будто два угля.
2. Месяц блестел на западе и готов был погрузиться в черные свои тучи, висящие на дальних вершинах, как клочки разодранного занавеса.

3. Недели три спустя стал я замечать, что Азамат очень сильно бледнеет и сохнет, как бывает от любви в романах-с.

4. Она посмотрела ему в лицо, как будто пораженная этой новой мыслию.

5. Тихо было все на небе и на земле, как в сердце человека в минуту утренней молитвы…

6. Она крепко обвила его шею дрожащими руками, будто в этом поцелуе хотела передать ему свою душу.                                                               
      Приложение 3.

Сочинение-рассуждение «Зачем нужны запятые?»

       С каждым годом, переходя из класса в класс, мы понимаем, что материал, который мы изучаем, становится сложнее и сложнее.  Мы знакомимся с текстами разных стилей: научного, публицистического, художественного. Предложения, из которых состоят тексты, редко бывают простыми, ничем не осложненными. В основном, это или же сложные предложения, или простые, но осложненные различными оборотами. Мы понимаем, что если бы не было запятых, то нам было бы сложно понять смысл написанного. 

В качестве примера хочу обратиться к тексту Е.Велтистова. Мальчик, обращается к отцу с вопросом, понимает ли собака, что ей говорят. Отец, отвечая сыну, употребляет вводное слово «по-моему». Вводные слова на письме выделяются запятыми. Фраза, произнесенная отцом,   имеет значение: я думаю, что понимает. Если бы запятую пропустили, смысл фразы изменился бы: собака понимает все то, что говорю я.

Когда мальчик говорит отцу, что хочет стать ветеринаром, отец отвечает: «Ну, как знаешь». Он предоставляет сыну право выбора: если мальчик решит, что это его профессия, отец согласится с этим решением. Если же мы переместим запятую, фраза сразу станет иной, и предложение из повествовательного станет вопросительным: «Ну как, знаешь?» 

Да, запятые нам просто необходимы. Они делят предложение на смысловые части, благодаря им мы  читаем текст, понимаем  прочитанное. 

Сочинение-рассуждение «А тут важно не ошибиться».

Автор текста Е. Велтистов затронул важную проблему выбора профессии. Мальчик мучается, какую профессию ему выбрать. Его многое увлекает, но что является важным в жизни, чем ему будет интересно заниматься многие годы, он еще не знает. Он завидует отцу и приходит к выводу, что прошли те времена, когда человек мог определиться, какая профессия его привлекает в жизни. 

      Конечно, автор с иронией относится к проблеме мальчика, ведь он еще очень мал и у него все впереди. Намного опаснее, когда уже взрослый человек, окончивший школу, не знает, кем он хочет быть. Он начинает метаться, и хорошо, если все-таки найдет себе дело по душе. А если нет?.. Если всю свою жизнь он будет заниматься нелюбимым делом, что тогда?.. Жизнь для него станет пыткой. Он с огромным трудом будет ходить на работу, с каждым днем все больше чувствуя моральную усталость. 

       Есть и такие, которые, не ищут себе дело по душе, они рассматривают профессию с позиции, престижна она или нет,  как много он будет получать в дальнейшем. Конечно, деньги никто не отменял,  они необходимы человеку, чтобы чувствовать себя успешным в жизни, но большая зарплата не должна быть  во главе его планов.

        Я призываю людей очень хорошо подумать, прежде чем выбрать профессию, чтобы потом не пришлось жалеть. 
                                      Разноуровневые задания.                        Приложение 4.

Работа № 1.

1. Запишите предложения, объясните написание союзов и самостоятельных частей речи.

Я хочу, чтоб к штыку приравняли перо.

     Что бы мне вам спеть.

Чтобы было, если бы французы атаковали русских?

В глубине души вы чувствуете то же, что и я.

Я за вами на коне поскакал бы тоже.

2. Выпишите предложения, в которых употребляются союзы причем, притом, зато.

 Папенька любил его за (то), что он был словоохотлив.

 Влезать туда надо было на четвереньках, но за(то) там было сухо и горел свет.

 У него солидный опыт работы, при(чем) в области поиска новых форм.

 Это человек с высшим образованием, и при(том) он же рабочий от станка.

 Работа будет выполнена в назначенный срок при(том) условии, что все необходимые расчеты поступят вовремя.

 Он все при(том) же, при(чем) был и в начале своего приезда в деревню.

3. Составьте предложения, чтобы в одном случае слово являлось союзом, а в другом – наречием или местоимением.

Работа № 2.

1. Выписать словосочетания, в которых были бы слова с орфограммой «Чередование гласных в корне слова».

 В саду росли разнообразные цветы.

 Некоторые морские водоросли употребляются в пищу.

       Шум потока возрастал по мере приближения к нему.

 Это был человек зрелого возраста.

Нужно было определить приращение скорости.

Ростовщический капитал душил мелких производителей.

Создан ряд отраслевых научных институтов.

Растет олимпийское движение.

2. Подобрать парные слова, орфограммы объяснить.

Прибираться-

Заросли-

Опираться-

Замерли-

Соберуться-

Стирают-

Задерет-

Блестит-

Зажигаются-

Постелить-

3.Составить сочинение-миниатюру, включив в него сочетания слов: заг…релые лица, в зар…слях тростника, оз…рялись з…рницами, соб…рались вместе, обширная р…внина. Орфограммы объяснить.
Приложение 5.

Задания по комплексному повторению синтаксиса и  пунктуации.            

Вариант № 1.

1. Читать – значит вырабатывать вкус, постигая прекрасное.

2. Я вспоминал твой мрак, и музыку речей, и птиц веселый свист, и пенье…

3. От этих сосен и акаций я не хочу переселяться в чужие миры.

4. Почти везде обитают живые существа: на суше, в океане, в атмосфере.

5. В партере, в ложе, на галерке – везде полно народу.

6. Что же ты, ивушка, невесело стоишь?

7. Выбравшись на чистую воду, старая утка поплыла вдоль залива.

8. Привлеченные светом, бабочки прилетели и кружились около фонарей.

9. Летом, вечерними зорями, на вершину кургана слетает из подоблачья степной беркут.

10. На что бы, казалось, нужна была Плюшкину такая гибель подобных изделий?

Вариант № 2.

1.Чтение художественных произведений – неоценимый источник познаний жизни. 

2. Тут восторги, и приветствия доблестным войскам, и смех, и радостные слезы.

3. Над широкими реками и голубыми озерами летят птицы.

4. На всем лежал толстый слой пыли: на полу, на стульях, на столе.

5. Холод, дикость, опасность края – все испытал и преодолел он.

6. Сыпь ты, черемуха, снегом.

7. Встречая день, на прибрежной иве снова заворковали птицы.

8. Человек, любящий природу. Не может быть безнравственным.

9. По левому берегу, в полуверсте от воды, на расстоянии семи-восьми верст одна от другой, расположены станции.

10. Червяки жили долго и превращались иногда, к великой нашей радости, в куколки.
Приложение 6.
  Анализ стихотворений из цикла «На поле Куликовом».

       2 стихотворение цикла «На поле Куликовом» описывает ночь перед боем. Автор стремится передать состояние воина. В первой строфе автор рисует степь. Степь кажется бескрайней и бесконечной. Воины стоят на горе, на возвышении, степь – внизу. Предлог «над» с существительным «степь» дает нам это почувствовать. Унылое и грустное настроение передает частица не (не вернуться, не взглянуть назад). Дружина не  имеет возможности отступить. Повторы «опять – опять», «кричали – кричали» навевают тоску и предсказывают смерть. Мрак ночи усиливает трагизм. В строфе совсем нет прилагательных, передающих признак предмета. Только глаголы. Блоку важно было передать действия.

       Во второй строфе автор рисует границу между русскими и монголо-татарским войском. Строфа создана на контрасте. С одной стороны «белый камень», «светлый стяг»; с другой – «поганая орда». Эпитеты передают этот  контраст. Трагично звучат 3 и 4 стихи: частица «не» с глаголом «взыграет» и наречие «больше никогда» говорят о том, что бой будет не на жизнь, а на смерть. 

       В третьей строфе автор создает образы русских воинов. Они грустны. Один из них склонил голову, в его словах, произнесенных с горечью, слышится уверенность, что смерть неминуема. Но герой уверен, что, прежде чем умереть, надо до конца сражаться с врагом и защищать свою родину. «Остри свой меч», - говорит он собеседнику. А бой будет страшный. Глаголы «биться», «лечь» помогают это понять. Эпитет «святое» (дело) передает отношение воина к тому сражению, которое начнется через несколько часов. Для русского воина этот бой – святой бой. 

       Последняя строфа, несмотря на то, что говорит о гибели героя, все же оптимистична. Герой уверен, что погибнет, просит жену его помянуть, но, говоря о болезни родины, он произносит слово «долго». Наречие, внесенное автором во второй стих, помогает понять, что победа все же будет на стороне русского войска, родина будет свободной, но случится это не скоро. Цезура усиливает значение сочетаний «не первый, не последний». Олицетворение «родина больна» передает образ Родины, которую герой воспринимает как человека.  Автор в 3 и 4 стихах создает образ христианской семьи: обедня; жена и муж, любящие друг друга. Эпитеты «милый», «светлая» показывают, что отношения между мужем  и женой очень теплые и нежные. 

       Размер – 4-стопный хорей с пиррихием, который придает стиху легкость.

    3 стихотворение цикла «На поле Куликовом» описывает ночь перед боем. Автор стремится передать состояние воина. В первой строфе автор рисует степь. Настроение грустное, тягостное. Эпитет «темное» (поле), существительное ночь  помогают увидеть очень мрачную картину. 

     Во второй строфе появляется образ Дона. Настроение сохраняется: все также тяжело на душе лирического героя. Эпитеты или же сохраняются такими же по окраске, как и были («ночных полей»), или же становятся более ужасающими: перед Доном «темным» и «зловещим».  Появляется светлый образ лебедя, который ассоциируется с Родиной. Крик лебедей – плач по воинам, которые погибнут в бою. Эпитет «вещее» (сердце) показывает, что  Родина предчувствует беду. 

     В третьей строфе появляется образ русского войска – рать Дмитрия Донского. Глагол «возносилась» показывает и стремительность войска, готовность к схватке, и гибель многих воинов (возноситься к небесам). Страдания матери автор передает, употребляя метафору «билась», и  усиливает ее, привлекая повтор (вдали), тем самым показывая, что мать далеко и увидеть и похоронить своего сына она не сможет. 4 строфа построена на противопоставлении: с одной стороны ночные птицы реют вдали и чертят круги, с другой – тихие зарницы стерегут князя. Эпитеты («ночные», «тихие») и метафоры («реют, стерегли») помогают увидеть и ужасных птиц, и ясные зарницы.  

       В следующей строфе появляется образ орды. Татарский стан ассоциируется со смертью: олицетворение «угрожал» (бедой) говорит, что гибель тысяч воинов произойдет совсем скоро. Далее автор создает мягкий пейзаж, который противопоставлен вооруженному врагу, пришедшему на русскую землю; для этого А.Блок использует  эпитет «спящая» (Непрядва), метафора «убралась» (туманом), сравнение «что княжна фатой». В последующих строфах поэт вводит образ Родины через икону Божией Матери, которую впоследствии назвали Донской. Олицетворения «сошла», «освежила», метафора «блеснула», эпитеты «струящийся» (свет), блеснула «серебром» создают светлый образ Матери-земли. 

      Последняя строфа  построена на антитезе: черная орда и нерукотворный лик иконы. Эпитеты подчеркивают смертоносность орды («черная», «тучей») и чистоту и защиту Руси (лик «светел», «нерукотворный»).

      Во всех строфах чередуются строки: 1и 3  длинные, 2 и 4  короткие. Благодаря такому построению строф автор выделяет ключевые слова, важные, основополагающие.

     Размер – пятистопный хорей с пиррихием.

  4 стихотворение цикла «На поле Куликовом» описывает ночной бой. 

Все стихотворение пронизано грустью, тоской.  Эпитеты «вековая» (тоска), который  усиливается благодаря повтору, «ущербная» (луна),  «могучая» (тоска), «мглистая» (ночная вышина), «растерзанное» (сердце) очень точно передают отношение автора. 

     Начинается стихотворение с описания природы: перед читателем бескрайнее поле, покрытое ковылем, туманная река.  Олицетворение «пригнулись» (ковыли) передает предчувствие автора, что окончание боя будет страшным: тысячи погибших останутся на поле сражения. 

    Вторая строфа показывает, что мирная жизнь ушла безвозвратно, пришла война. Метафора «развязаны», эпитет «дикие» (страсти) дают читателю понять, что горе принесет война огромное. Луна показана сторонником врага – иго татар и иго луны. Лирический герой мучается, страдает, его сердце разрывается на части, когда он видит пожар. Эпитеты «широкий» и «тихий» (пожар), усиленные наречием «далече»,  позволяют увидеть масштабы разрушений. 

     Образ орды создан автором через звуки: «рокоты сечи», «трубные крики», звуки тяжелые, жесткие. 

      Пятая строфа построена на противопоставлении образов: белый конь и ночная вышина. Противопоставлены и эпитеты: тоска «могучая» и «мглистая» вышина. Терзания героя так велики, что автор использует метафору «рыщу». Желание героя воспрять духом, душевно исцелиться  огромно. Пока это ему не удается. Метафора «падают, сожженные огнем» (светлые мысли)  показывает, что силы покидают героя, силы не только физические, но и душевные. 

       Последняя строфа – это и обращение к богу, и к самому себе. Желание сражаться до победного конца у героя огромно; он стремится туда, где гибнут воины. Строфа построена на олицетворении: «явись», «научи быть светлым» (диво), взывают мечи. 

       Восклицательные предложения, многоточия передают эмоциональный настрой лирического героя, его трагическое состояние.

       Стихотворение написано 3-стопным амфибрахием. Стихотворение напоминает плач. Это плач матерей, жен. Они оплакивают своих сыновей, мужей, тех, кто остались на поле сражения.     

  5 стихотворение цикла «На поле Куликовом» описывает ночь перед боем. 

Начинается стихотворение с наречия «опять». Автор показывает, что не только наступила ночь уже в который раз, но и пришла новая опасность на русскую землю. Краски очень мрачные. Существительное «мгла» ассоциируется с черным цветом. Метафора «заволокла» дает почувствовать, что ночь непроглядная.  Усиливается это впечатление за счет сравнения «словно облаком суровым», в состав которого входит эпитет «суровым». 

        Во второй строфе автор использует анафору, усиливающую звучание этих стихов. Строфа статична. Движений нет. Все тот же черный цвет передается эпитетом «разливающаяся» (мгла). Эпитет «непробудной» (тишиною) подчеркивает, насколько тихо вокруг. Третий и четвертый стих начинаются с частицы «не», которая усиливает мысль автора о том, что природа застыла, замерла и что люди тоже затихли. 

       Звуки появляются в третьей строфе: всплески лебедей, птиц родины, их курлыканье, напоминающее трубные звуки. Строфа начинается с противительного союза НО, который помогает понять, что лирический герой видит начало предстоящей схватки с врагом. Он обращается к временам давно минувшим, погружается в воспоминания. Вводное предложение «как бывало» говорит о том, что именно так начинались многие сражения. Эпитеты «высокие и мятежные» (дни) говорит о важности этих дней, об их необходимости. 

      Четвертая строфа ярко рисует внутреннее состояние  лирического героя. Олицетворение «не может сердце жить покоем» позволяет сделать вывод, что герой готов к сражению. Он взволнован, ведь представилась возможность показать, на что он способен. Вероятно, герой предчувствует трагическое для себя окончание этой схватки, но остается непреклонен. Последний стих «Теперь твой час настал. – Молись!» подтверждает эту мысль. Состояние лирического героя позволяет полнее увидеть и понять пейзаж. Олицетворение «недаром тучи собрались» передает ощущение тревоги, помогает понять, какие драматические события разворачиваются перед глазами героя.

     Стихотворение написано 4-стопным ямбом с пиррихием, который придает легкость стиху.
Приложение 7.

Примеры сочинений-сказок.

   1.     В лесу, который стоит около реки, жило много зверей. И однажды, когда солнце нещадно палило, встретились заяц и ежик. Заяц, который был младше ежика, поздоровался первый. Ежик, который был мудрее и жил в этом лесу очень долго, тоже поздоровался и остановился. Заяц рассказал, что его зайчонок, который вывихнул лапу, сидит дома и плачет. Надо пригласить доктора, который спасет зайчонка. Ежик не стал его задерживать, так как знал, что лапка, которая вывихнута, очень болит. Заяц прибежал к доктору-барсуку, который жил неподалеку. Вскоре они были у зайца, который все это время не мог успокоиться и плакал горькими слезами. Зайчонок, который плакал от боли, очень обрадовался приходу отца и доктора. Барсук сказал, что лапка, которая причиняет страдания, скоро перестанет болеть. Он оказался прав: на следующее утро, которое пришло с первыми лучами солнца, зайчонок стал здоровым. Он побежал на улицу и весь день пытался догнать бабочку, которая дразнила его, но в лапы не давалась. 

2.        Жил-был учебник, по которому занимались ребята старательные, оборачивали его в обложку, не рисовали на страницах. А учебник в благодарность открывал свои тайны, которые помогали школьникам учиться и получать хорошие оценки. Конечно, он был уже не новый, а достаточно потертый. Но потом началась полоса невезения. Попал он в руки, которые не берегли его, не заботились о нем. Учебник, который очень боялся темноты,  часто забывали в шкафу, и ему долгое время приходилось лежать там. Если его доставали на свет, которому учебник был очень рад, то даже не читали, а просто листали, рассматривая картинки. А ему хотелось быть полезным. 

       На следующий год стало еще хуже. Теперь он попал к ученику, который оставлял его на подоконнике, и учебник подолгу лежал на солнце, лучи которого выжгли все его картинки, которые стали блеклыми. А когда хозяин брал его на руки, которые были жирные или грязные, учебнику становилось грустно и неприятно. Ученик рисовал в учебнике человечков, самолеты, машины, которые постепенно заполняли все страницы. 

      Хотелось учебнику убежать обратно в библиотеку, но у него не было ножек. К концу года он стал очень чумазый, на него было жалко смотреть.

       Добрые руки заботливых людей, которые подклеили его, стерли с полей рисунки, вернули его в библиотеку, вылечили учебник. После этого учебнику везло, потому что он попадал к ребятам заботливым, которые бережно относились к нему. Жил учебник долго и счастливо.

   Привожу анализ стихотворения А.А.Ахматовой «В последний раз мы встретились тогда…», выполненный  учащимися 11 класса в качестве группового задания.

Анна Ахматова  - поэт одной темы. В своих стихотворениях она говорит о любви. И даже если в произведении нет ни одного слова, определяющего это понятие, мы все равно чувствуем, что стихотворение дышит любовью.  Не стало исключением и  стихотворение «В последний раз мы встретились тогда» из сборника «Четки», написанное в 1914 году. Любовь! Сколько тепла и света в этом слове! Почему же такое тяжелое состояние? Почему столько грусти?  Предмет переживания – расставание. Автор начинает и заканчивает стихотворение словом «последний»: «в последний раз», «последняя из песен». Холодом веет от него. Это слово звучит как приговор. Холод и страх в душе, холод в природе: широкая набережная, обдуваемая со всех сторон ветрами. Метафора «высокая вода» усиливает восприятие. Страх перед стихией непреодолим. И человек не может предотвратить то, что посылается свыше, он не властен над  природой. Отсюда и метафора «наводненья в городе боялись». Созвучна природе и жизнь человека, жизнь страны. 1914 год – страшный год, тяжелый год, год  Первой мировой войны. 

    Антитезой звучат слова героя о лете, теплом и светлом, и леденящие душу замечания о том, что женщине «быть поэтом – нелепость». Слово «нелепость» в толковом словаре обозначает «не оправданный здравым смыслом, странный, несуразный». Стремление героя к превосходству очевидно. Он отстаивает свои права на главенствующую роль, роль первой скрипки  в этом дуэте. Поэтому и возникают образы недосягаемые, взмывшие ввысь, торжественные: «высокий царский дом», «Петропавловская крепость». Но Петропавловская крепость – это еще и тюрьма. Лирическая героиня стала заложницей мужчины. Ей тяжело, она задыхается. Она личность, поэт, и хочет быть самостоятельной и свободной. Лирический субъект не может с этим смириться. Вот причина трагедии, причина расставания. 

       Может возникнуть и другой ассоциативный ряд. Если соединить два последних стиха первой части и вторую часть, - тогда эти образы манят нас в вышину, они дают нам ощущение высоты, воли. 

      Вторая часть контрастна первой. Она теплее, мягче, метафоры в ней легкие и воздушные: «воздух …так чудесен», «…мне отдана последняя из всех безумных песен». Именно она дает нам ощущение чего-то нового, но приятного. Однако это ощущение мимолетно. Слова «последняя из песен» говорит о том, что вернуть ничего нельзя. Анатолий Найман говорит, что Ахматова была человеком верующим. «По-видимому, когда-то посещение храма было для нее непременным и обычным делом». И здесь, как и во многих своих стихотворениях, Анна Андреевна включает христианскую лексику, например, сравнение «как подарок Божий». 

Важное значение в структуре этой части текста играет частица НЕ, употребленная с местоимением НАШ. Мгновение жизни, о котором говорит автор, чудесно, восхитительно, оно не похоже на реальную жизнь, но это мгновение  мимолетно. Жизнь лирического героя иная. 

      Стихотворение во многом автобиографично. Отношения Анны Андреевны и Николая Сергеевича были сложными, противоречивыми. Несмотря на пылкие чувства, которые испытывал Гумилев к своей жене, он часто увлекался. Анна Андреевна подшучивала над его увлечениями. Может показаться, что Ахматова легко

воспринимала ветреность своего мужа. Но мы знаем, что Анна Андреевна была человеком сдержанным, ее душа была закрыта от постороннего глаза. Поэтому-то и в стихах столько много недосягаемого, недоговоренного. Без сомнения, она страдала, а шутки – это защита израненного сердца.  Они были людьми равновеликими в поэтическом таланте. Валерия Срезневская пишет, что «… они оба были слишком свободными и большими людьми для пары воркующих «серых голубков»…Их отношения были скорее тайным единоборством: с ее стороны – для самоутверждения как свободная женщина, с его стороны – с желанием не поддаться никаким колдовским чарам и остаться самим собой, независимым и властным». 

      Яркую смысловую нагрузку несут и особенности синтаксиса. Ю.М.Лотман доказывает, что если текст стихотворения представляет собой сложную синтаксическую конструкцию, то это говорит о целостном представлении мира лирическим героем. Если же предложения короткие, то мир фрагментарный и раздробленный. В стихотворении Анны Андреевны, состоящем из 12 стихов, 6 предложений. Можно сделать вывод, что душевный мир лирического субъекта раскололся, как яркий шар с новогодней елки, и остались только серые осколки. 

       События, о которых говорит Анна Андреевна, произошло задолго до того момента, когда чувства и переживания смогли вылиться на бумагу. Слово «тогда» в первом стихе дает нам это понять. Но забыто ли то, что давно прошло? Конечно же, нет. Оно по-прежнему ранит сердце, оно по-прежнему не дает покоя.

      Стихотворение написано 5-стопным ямбом. Строка длинная, тяжелая, если бы не пиррихий, который придает строке легкость и воздушность. Но настроение глубокой печали, скорби сохраняется. 

Приложение 8.
1. Существительные:

Нарицательные – собственные                             Одушевленные и неодушевленные      

Река
Волга
                               Кошка   Мурка           Река
Волга

Кошка
Мурка
                              Девочка
Катя       Город  Ярославль

Город
Ярославль

Девочка
Катя

2. Числительные:

Порядковые - количественные
                                                          простые - составные

Второй - два

Пятый – пять
второй, два
двадцать пятый

Двадцать пятый – двадцать пять
пять, пятый

Таблицы
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Диаграмма 1.
	Мониторинг выбора учащимися заданий разных уровней.

	Уровни
	2016-2017 уч.год
	2017-2018 уч.год
	2018-2019 уч.год

	1 уровень
	9%
	6%
	3%

	2 уровень
	48%
	41%
	35%

	3 уровень
	46%
	56%
	65%
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	Мониторинг качества знаний по русскому языку

	2016-2017 уч.год
	73%

	2017-2018 уч.год
	75%

	2018-2019 уч.год
	77%
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